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Zusammenfassung

Ziel dieser Studie war es, den Unterschied in der selbsteingeschitzten kommunikativen Teilhabe von ein-
sprachigen und mehrsprachigen Kindern mit diagnostizierter Sprachentwicklungsstérung zu untersu-
chen. Insgesamt 64 Kinder, davon jeweils 32 ein- und mehrsprachig, wurden mit der ,,Clinical Evaluation
of Language Fundamentals - Fifth Edition (Angermaier, 2020) auf das Vorliegen einer Sprachentwick-
lungsstorung untersucht und dariiber hinaus gebeten, ihre kommunikative Beteiligung anhand des ,,Fra-
gebogen zur Beteiligung an Alltagskommunikation fiir Kinder im Alter zwischen 6 und 10 Jahren“ (Neu-
mann, Opitz & Blechschmidt, 2019) subjektiv einzuschitzen. Die Probanden waren 7;0 bis 8;2 Jahre alt.
Alle Kinder wuchsen mit Deutsch auf; die mehrsprachigen Kinder wuchsen mit einer zusétzlichen Spra-
che, darunter Serbokroatisch, Albanisch, Tiirkisch, Russisch, Ukrainisch, Italienisch und Arabisch, auf.
Ein hochsignifikanter Unterschied zwischen der selbsteingeschétzten kommunikativen Beteiligung ein-
sprachiger und mehrsprachiger Kinder mit diagnostizierter Sprachentwicklungsstorung konnte hin-
sichtlich des Gesamtscores respektive eines globalen (t(62) = 6.757, p < .001) und kontextabhdngigen
Unterschieds hinsichtlich des ,weiteren Umfelds“ (t(57) = 7.201, p < .001) und ,,in der Schule“ (t(62)
=4.993, p < .001) festgestellt werden. Des Weiteren waren die Unterschiede fiir die einsprachigen und
mehrsprachigen Kinder hinsichtlich des subjektiv wahrgenommenen Einflusses derer Sprachdefizite auf
die selbsteingeschatzte kommunikative Partizipation sowohl global (t(57) = 11.68, p <.001) als auch in
den Kontexten ,,Freunde/Bekannte® (t(56) = 6.97, p < .01), ,,Familie“ (t(56) = 6.97, p < .001), dem ,,weite-
ren Umfeld“ (t(57) = 6.31, p <.001) und ,,in der Schule“ (t(62) = 6.42, p < .001) signifikant.
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Abstract

The purpose of this study was to examine the difference of the self-assessed communicative participati-
on in monolingual and multilingual children with diagnosed developmental language disorder. A total of
64 children, of which 32 were monolingual and bilingual, respectively, were examined with the ,,Clinical
Evaluation of Language Fundamentals - Fifth Edition” (Angermaier, 2020) to confirm the presence of a
language developmental disorder and were, furthermore, asked to subjectively rate their communicative
participation using the ,,Fragebogen zur Beteiligung an Alltagskommunikation fir Kinder im Alter zwi-
schen 6 und 10 Jahren (Neumann, Opitz & Blechschmidt, 2019). The subjects were aged 7;0 Lo 8;2 years.
All children were raised with German; the multilingual children were raised with an additional langua-
ge, which varied from Serbo-Croatian, Albanian, Turkish, and Russian to Ukrainian, Italian, and Arabic.
A highly significant difference between the self-assessed communicative participation in monolingu-
al and bilingual children with diagnosed language developmental disorder could be detected concer-
ning a global (t(62) = 6.757, p < .001) and contextual difference regarding the “non-immediate” envi-
ronment (t(57) = 7.201, p < .001) and the “school environment” (t(62) = 4.993, p <.001). Beneath that,
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differences for the monolingual and bilingual children concerning the subjectively-perceived influence
of language deficits on the self-assessed communicative participation were significant globally (t(57) =
11.68, p < .001) as well as within the contexts of “friends” (t(56) = 6.97, p < .01), “family” (t(56) = 6.97,
p <.001), the “non-immediate” environment“ (t(57) = 6.31, p < .001), and “in the school environment*
(t(62) = 6.42, p < .001).
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1 Theoretischer Hintergrund

1.1 Verortung der kommunikativen Partizipation im biopsychosozialen Modell
der ICF-CY

Seit Inkrafttreten der ,International Classification of Functioning, Disability, and Health -
Children and Youth® (ICF-CY) im Jahre 2011 im deutschsprachigen Raum, welche von der
Weltgesundheitsorganisation (WHO) verabschiedet worden ist (BfArM, 2023), existiert ein ein-
heitliches Verstandnis tiber den hinsichtlich des Vorhandenseins einer gesundheitlichen Beein-
trachtigung zu beurteilenden Gesundheitsstatus von Kindern und Jugendlichen. Anders als das
vorausgehende, als defizitorientiert einzustufende Modell der ,International Classification of
Impairments, Disabilities and Handicaps“ der WHO verfolgt die ICF-CY die Zielsetzung, einem
Storungsbild mit all seinen Facetten und Auswirkungen auf den Alltag, auf das soziale Umfeld
sowie weitere relevante Aspekte — damit also jenseits der Krankheit per se — allumfassend zu be-
gegnen; daher werden im Rahmen der ICF-CY mit den Parametern der Kérperfunktionen und
-strukturen, der Aktivititen respektive Partizipation sowie der Umwelt- und personbezogenen
Faktoren insgesamt fiinf ausschlaggebende Komponenten etabliert, welche es zur Abklarung des
Gesundheitsstatus eines Patienten miteinzubeziehen bedarf (s. Abb. 1).

Gesundheitsproblem
(Gesundheitsstoérung oder Krankheit)

| | |
Kdérperfunktionen . l B _ Partizipation
und -strukturen Aktivitaten [Teiltza be]

| l

Umwelt- personbezogene
faktoren Faktoren

Abb. 1: Biopsychosoziales Modell der ICF (DIMDI, 2005, S. 23)

Neben dem Bestimmen von Einschridnkungen steht die Feststellung relevanter Ressourcen hier-
bei im Vordergrund und fufit auf der Reziprozitit der individuell einwirkenden positiven Ein-
flisse und negativen Einbuflen. Die Komponente der Korperfunktionen respektive -strukturen
umfasst einerseits die physiologischen Funktionsweisen und Abldufe der verschiedenen Systeme
des Korpers, andererseits die die Kérpermorphologie respektive Anatomie betreffenden Struk-
turen, welche es hinsichtlich derer Unversehrtheit zu bewerten gilt. Dariiber hinaus betrifft die
Ebene der personbezogenen Faktoren individuelle Personlichkeitsmerkmale des Patienten, die
Komponente der Umweltfaktoren hingegen bildet dessen ,,materielle, soziale und einstellungs-
bezogene Umwelt* (DIMDI, 2005, 23) ab, welche sich gleichsam f6rderlich oder hinderlich auf
dessen Gesundheit auswirken kénnen. Die Komponenten der Aktivititen respektive der Partizi-
pation gehen einher mit der individuell zu identifizierenden Leistung hinsichtlich der Anforde-
rungen der realen Umgebung des Patienten respektive mit der Leistungsfahigkeit in Bezug auf
eine gesellschaftlich stardardisierte Umwelt (DIMDI, 2005).
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Ein innerhalb des sprachtherapeutischen Handlungsfelds haufig anzutreffendes Gesundheitspro-
blem stellt die Sprachentwicklungsstérung (SES; F80.-) dar (Norbury et al., 2016; BfArM, 2023).
Neben der Abklarung von Art und Ausmaf der sich auf den verschiedenen linguistischen Ebe-
nen manifestierenden Symptome, welche den phonologischen semantisch-lexikalischen, syntak-
tisch-morphologischen respektive kommunikativ-pragmatischen Bereich sowie die Ebene des
Sprachverstandnisses umfassen konnen, gilt es - zur Gewahrleistung einer ICF-CY-basierten Be-
handlung - ebenso der patientenspezifischen Beurteilung der verschiedenen Komponenten des
biopsychosozialen Modells (Biittner & Quindel, 2013; Kannengieser, 2023). Dem Einbezogen-
sein in respektive der Teilhabe an sozialen Gefiigen und Gemeinschaften wird hierbei besonders
durch die Ebene der Partizipation grofle Relevanz zugebilligt (Grotzbach, 2018). Demzufolge
bedarf es im sprachtherapeutischen Handlungsfeld unter anderem der Auseinandersetzung mit
relevanten Aspekten, welche mit jener Ebene der Partizipation in Verbindung stehen, da andern-
falls ,,die Handlungsfihigkeit [eines Patienten] und sozialen Auswirkungen (...) vernachléssigt*
(Frommelt & Grotzbach, 2005, S. 171) wiirden.

Ein Teilgebiet der zur ICF-CY-orientierten Behandlung zu ergriindenden Teilhabe stellt die kom-
munikative Partizipation dar. Hierbei handelt es sich Eadie und Kollegen (2006) zufolge um die
auf Reziprozitit basierende Teilhabe an diversen Lebenssituationen, in denen Ideen, Informati-
onen sowie Gefiihle vermittelt werden. Demzufolge erlaubt genau diese Kompetenz sprachlich
unbeeintrichtigten Kinder und Heranwachsenden eine gelingende Kommunikation mit Gleich-
altrigen, Familienangehorigen und weiteren Kommunikationspartnern (Opitz & Neumann,
2019). Unter anderem notwendig sind hierbei sprachstrukturelle, non- und paraverbale, kogni-
tive respektive sensomotorische und kommunikativ-pragmatische Fihigkeiten (Perkins 2010),
welche sich wechselseitig aufeinander auswirken und im Rahmen der kindlichen Entwicklung
zu erwerben sind. Liegt hingegen eine SES vor, so konnen sich diverse hinsichtlich ihres Aus-
mafles und Einflusses variierende Einschrankungen in jenen Teilbereichen — dem heterogenen
Storungsprofil der betroffenen Kinder und Jugendlichen entsprechend - abzeichnen (Gliick &
Spreer, 2014; Kannengieser, 2023). Diese wiederum konnen allesamt Auswirkungen auf die Aus-
bildung sozial-kommunikativer Kompetenzen haben und zu Schwierigkeiten in der Interaktion
und dem Beziehungsaufbau mit Gleichaltrigen fiihren (McCormack et al., 2009). Ferner sehen
sich viele sprachentwicklungsgestorte Heranwachsende mit nicht ganzlich reibungslos ablaufen-
den Alltagssituationen konfrontiert, in denen sie kommunikativen Schwierigkeiten im Austausch
mit Familie, Freunden sowie in weiteren Kontexten unterliegen (Thomas-Stonell et al., 2010).
Aufgrund der im Zuge ihrer SES auftretenden beeintréichtigten rezeptiven und expressiven sowie
ihrer sich hieraus ergebenden Einbuflen beziiglich ihrer sozial-kommunikativen Kompetenzen
kann es zu Missverstandnissen, Hanseleien und Ausgrenzungen kommen (Liiva & Cleave, 2005;
Thomas-Stonell et al., 2010), welche die Teilhabe an kommunikativen Geschehen und Kontexten
Heranwachsender zu beeintrachtigen vermogen (Eadie et al., 2006; McCormack et al., 2009).
Bei Kindern mit diagnostizierter SES erlaubt das biopsychosoziale Modell der ICF-CY (BfArM,
2023) eine Einordnung in die verschiedenen Aspekte, welche betroffen sein kénnen, und soll
nachfolgend Anwendung finden.

In Tabelle 1 ist eine Auflistung der die Kommunikation betreffenden Bereiche (d3) mitsamt
zugehoriger Item-Codes veranschaulicht, welche auf Grundlage der ICF-CY (BfArM, 2023)
zur Beschreibung der kommunikativen Partizipation bei SES benutzt werden konnen. Die ver-
schiedenen Kategorien umfassen die Beteiligung an Kommunikationsgeschehen als Empfinger
(d310-d329) respektive als Sender (d330-d349), die Konversationsebene unter Beachtung des
Gebrauchs von Kommunikationsgeriten und -techniken (d350-d360) sowie weiter gefasste, die
Kommunikation betreffende Items (d398; d399). Die Fahigkeiten der Kommunikation mittels
Gebirdensprache (d320; d340) finden angesichts derer Spezifitit keine Erwahnung in nachfol-
gender Tabelle.
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Tab. 1: Kategorien und Fahigkeiten der kommunikativen Partizipation in der ICF-CY
Quelle: BfArM (2023: 0.S.)

Kategorie ‘

Fahigkeit Item-Code
Kommunizieren als Empfanger d310
Kommunizieren als Empfanger gesprochener Sprache d31s5
Kommunizieren als Empfanger non-verbaler Sprache d32s
Kommunizieren als Empfanger schriftlicher Mitteilungen d329

Kommunizieren als Sender

Sprechen d330
Nonverbale Mitteilungen produzieren d33s
Mitteilungen schreiben d345
Kommunizieren als Sender, anders oder nicht ndher bezeichnet d349

Konversation und Gebrauch von Kommunikationsgerdten und -techniken

Konversation d3so
Diskussion d3s5
Kommunikationsgerdte und -techniken benutzen d360

Items, die zu keiner Gruppe/keinem Block gehdren

Kommunikation, anders bezeichnet d398

Kommunikation, nicht ndher bezeichnet d399

Um ein solches Kommunikationsgeschehen modellorientiert zu beleuchten, soll das TANDEM-
Kommunikationsmodell von Haberstroh und Kollegen (2016: 29; s. Abb. 2) herangezogen wer-
den. Zwar kommt jenes Modell in der Rehabilitation von demenziell Erkrankten zum Einsatz,
beschreibt allerdings ,stark vereinfacht® (Haberstroh et al., 2016, S. 28) die vier Schritte des
Kommunizierens, und wird daher als simplifiziertes, beispielhaftes kommunikationsorientiertes
Modell implementiert. Das in Abbildung 2 dargestellte Modell differenziert zwischen der Sen-
derseite sowie der Perspektive des Empfingers, wobei der erste Schritt der Kommunikation - die
Darbietung - auf der Seite des Senders zu verorten ist, die Schritte, Aufmerksamkeit, Verstehen
und Behalten wiederum dem Horizont des Empfingers zuzusprechen sind.

Inhalt 5
Darbietung €«—— —  » AL — > \Verstehen —» Behalten

. . samkeit
Beziehung/Gefiihl

Abb. 2: TANDEM-Modell nach Haberstroh und Kollegen (2016, S. 29).

Der erste Schritt in Form der Darbietung kann sowohl verbal als auch nonverbal erfolgen und
beinhaltet die Vermittlung einer Information, welche aus Inhalts- und Beziehungsaspekt besteht.
Letzterer ist kontextgebunden und bedingt die Interpretation des Inhaltsaspekts seitens des Emp-
fangers. Im Zuge der vom Sender ausgehenden Darbietung der Information bedarf es auf Emp-
fangerseite wiederum der Lenkung der Aufmerksamkeit auf den Sender und dessen Botschaft,
welche es zu verstehen gilt. Das Verstindnis des Empfingers per se hangt ab von sprachlichen
und nicht-sprachlichen Elementen, beispielsweise von ,,dessen Erfahrungen, Einstellungen, Mo-
tiven und Interessen sowie Intelligenz“ (Haberstroh et al., 2016, S. 31), und bedingt die Deutung
sowie das Behalten der Information. Kann die Information behalten werden, so ist ein Weiter-
fihren des Kommunikationsgeschehens mit damit verbundenem Sprecherwechsel gewéhrleistet.
Jenes Modell gibt demzufolge sehr basal Auskunft {iber die Komponenten eines Kommunikati-
onsgeschehens und kann sich zur spiteren Ursachenforschung im Sinne einer Beeintrachtigung
der kommunikativen Partizipation als dienlich erweisen.
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1.2 Forschungsstand der kommunikativen Partizipation

Die kommunikative Partizipation Heranwachsender konnte im Rahmen diverser Forschungs-
projekte teilweise beleuchtet werden. Wiahrend Opitz und Neumann (2019) sprachlich unauffal-
lige Heranwachsende und von einer SES betroffene Gleichaltrige auf Unterschiede hinsichtlich
derer subjektiv wahrgenommenen kommunikativen Teilhabe untersuchten, fithrten Sammann
und Kollegen (2023) Testungen an Kindern mit SES und Kindern mit Deutsch als Zweitsprache
(L2) durch.

Die Ergebnisse dieser Studien zeigen zum Teil statistisch signifikante Unterschiede beziiglich der
sich im Zuge einer manifesten SES ergebenden Beeintrachtigungen der kommunikativen Partizi-
pation. Angesichts der sich in jenen Forschungsvorhaben auf einsprachig aufwachsende Kinder
mit SES und Kindern mit Deutsch als Zweitsprache ohne SES beschrankenden rekrutierten Pro-
banden ist fraglich, inwiefern das Verfiigen {iber mehrere Sprachen im Zuge einer SES Auswir-
kungen auf die selbstbeurteilte kommunikative Partizipation haben kann. Kannengieser zufolge
(2023) wichst bis zu ein Viertel aller sprachentwicklungsgestorten Kinder mehrsprachig auf, was
- vor dem Hintergrund hochfrequenter Migrationswellen in den letzten Jahrzehnten und sich
hieraus ergebender Trends in Richtung sich diversifizierender Sprachprofile von Kindern und Ju-
gendlichen in Kindergarten und Schulen (Morgan, 2022; Geis-Théne, 2022) — als hochstrelevant
hinsichtlich des sprachtherapeutischen Handlungsbereichs im Sinne einer die kommunikative
Partizipation beachtenden Forderung einzustufen ist.

2 Fragestellung

Da in den bisherigen Forschungsprojekten mehrsprachige Kinder mit SES vernachldssigt wur-
den, stellt sich die Frage, wie mehrsprachig aufwachsende Kinder mit SES hinsichtlich ihrer
kommunikativen Teilhabe aufgestellt sind. Es bedarf somit des Vergleichs der selbstbeurteilten
kommunikativen Partizipation sprachentwicklungsgestorter mehrsprachiger Grundschulkinder
mit der sprachentwicklungsgestorter einsprachiger Gleichaltriger.

Hieraus ergibt sich die folgende Forschungsfrage:

Unterscheidet sich die selbstbeurteilte kommunikative Partizipation zwischen mehrsprachig auf-
wachsenden Probanden mit SES (MSES) und einsprachig aufwachsenden Probanden mit SES
(ESES) gemessen am Gesamtscore, Multiplikationsscore und den Subscores der interaktional-
kommunikativen Dimensionen des FBA 6-10?

Auf dieser Grundlage lisst sich die nachfolgende Hypothese formulieren:
Hypothese 1 (H1): ,,Es besteht ein Unterschied zwischen MSES und ESES angesichts derer sub-
jektiv wahrgenommenen kommunikativen Partizipation.®

3 Methodik

3.1 Design und Stichprobe

In der Absicht, der Fragestellung, inwieweit die Selbstbeurteilung der kommunikativen Parti-
zipation sprachentwicklungsgestdrter mehrsprachiger Grundschulkinder mit der sprachent-
wicklungsgestorter einsprachiger Gleichaltriger mithilfe des FBA 6-10 verglichen werden kann,
korrekt zu begegnen, bedarf es der Rekrutierung von Probanden, welche in zwei Kohorten zu
unterteilen sind: einerseits einer Experimentalgruppe, deren Probanden eine nachgewiesene SES
zeigen und mehrsprachig aufwachsen (MSES), andererseits einer Kontrollgruppe, welche spra-
cherwerbsgestort und einsprachig ist (ESES). Auszuschlieffend sind Kinder, deren Altersspanne
- den Vorgaben der verwendeten Diagnostikmittel entsprechend (Angermaier, 2020; Opitz &
Neumann, 2019) - nicht zwischen sechs bis zehn Jahren liegt, und Kinder, bei denen eine Pri-
marbeeintrichtigung (Horstdorung, Genmutation, Autismus-Spektrum-Stérung usw.) bekannt
ist, was anamnestisch seitens der Eltern respektive Sorgeberechtigten zu bestitigen ist.

Hierzu wurden Sprachtherapeutinnen aus sieben verschiedenen Praxen in Miinchen kontaktiert,
welche Auskunft iiber moglicherweise in Frage kommende Probanden gaben. Von den Ergeb-
nissen der rund 68 seitens der Sprachtherapeutinnen vorgestellten Kinder konnten im Zeitraum
vom 18. April 2023 bis zum 26. Mai 2023 die Daten von jeweils 32 einsprachig respektive mehr-
sprachig Aufwachsenden mit einer SES eingeholt werden. Vier Probanden wurden vor (n = 3)
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und wihrend (n = 1) der Testung exkludiert, da bei drei Kindern Priméarbeeintrachtigungen in
Form von einer Horstérung (n = 1) respektive eine Autismus-Spektrum-Storung (n = 3) festge-
stellt wurden, tiber die der Testleiter seitens der konsultierten Sprachtherapeutinnen nicht infor-
miert worden ist (s. Abb. 3).

Gescreente Probanden

‘ N =68 ‘

Screening Failures

n=4 ‘

h 4

" N=64 ‘

Gescreente Probanden

v v
n=32 n=32
MSES ESES

Abb. 3: Flowchart zum Prozess der Probandenrekrutierung

Unter den inkludierten Probanden (alle mit diagnostizierter SES; N = 64), finden sich anteilig je
32 mehrsprachig Aufwachsende mit einer SES (MSES; n = 32) sowie 32 einsprachig Aufwachsen-
de mit einer SES (ESES; n = 32). Die Geschlechterverteilung ist in beiden Kohorten ausgeglichen;
unter den MSES finden sich 18 minnliche (n = 18) und 14 weibliche (n = 14), in der Gruppe der
ESES 17 mannliche (n = 17) und 15 weibliche (n = 15) Probanden.

Das Alter erstreckt sich in der Gruppe der MSES zwischen 7;1 Jahren (Min = 7.01) und 8;2 Jahren
(Max = 8.19), bei der ESES-Kohorte wiederum zwischen 7;0 (Min = 7.03) und 8;1 (Max = 8.09),
wobei das durchschnittliche Alter in der Kohorte MSES 7;7 Jahre (M = 7.66; SD = 0.33) und in
der ESES-Gruppe 7;6 Jahre (M = 7.51; SD = 0.33) entspricht.

Wihrend die MSES durchschnittlich mehr als zwei Geschwister (M = 2.54; Min = 1; Max = 5;
SD = 1.37) haben, finden sich bei den Probanden der ESES-Kohorte im Mittel weniger als 2
Geschwisterkinder (M = 1.78; Min = 0; Max = 4; SD = 1.02). Im Durchschnitt hatten die MSES-
Probanden zum Tag der Testung rund 36 (M = 36.43; Min = 14; Max = 57; SD = 12.64), die ESES
wiederum rund 33 (M = 33.03; Min = 17; Max = 64; SD =12.30) sprachtherapeutische Behand-
lungseinheiten erhalten. In beiden Kohorten besuchen die Probanden mehrheitlich eine Regel-
schule (MSES: n = 20; ESES: n = 21); 37 % und 34 % der MSES (n = 12) respektive ESES (n = 11)
werden an Forderschulen beschult. Mehr als die Halfte der MSES und ESES (jeweils 53 %; n = 17)
besuchen die erste Klasse. Fiinfzehn der MSES (47 %) befinden sich in der zweiten Klasse. Unter
den ESES finden sich 13 Zweitklassler (41 %) und zwei Drittklassler (6 %).

In Tabelle 2 sind die Daten beziiglich der aufgezeigten Faktoren Geschlecht, Alter, Geschwis-
teranzahl sowie die Anzahl Behandlungseinheiten bis zum Testzeitpunkt dargestellt.
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Tab. 2: Darstellung der Stichprobe anhand der Faktoren Geschlecht, Alter, Geschwisteranzahl, Anzahl
Behandlungseinheiten und Kontakt zur Zweitsprache

| MSES (n = 32) | ESES (n = 32)
Geschlecht
Ménnlich n (%) 18 (56) 17 (53)
Weiblich n (%) 14 (44) 15 (47)
Alter M (SD) 7.66 (0.33) 7.51 (0.33)
(in Jahren) Min; Max 7.01; 8.19 6.96; 8.09
Geschwister M (SD) 2.54 (1.37) 1.78 (1.02)
Min; Max 1;5 0; 4
BE M (SD) 36.43 (12.64) 33.03 (12.30)
Min; Max 14; 57 17; 64
Schulart
Regelschule n (%) 20 (63) 21 (66)
Forderschule n (%) 12 (37) 11 (34)
Klassenstufe
1 n (%) 17 (53) 17 (53)
2 n (%) 15 (47) 13 (41)
3 n (%) 0(0) 2 (6)

BE = Anzahl Behandlungseinheiten; ESES = einsprachig aufwachsende Kinder mit SES; M = Mean; Max = Maxi-
mum; Min = Minimum; MSES = mehrsprachig aufwachsende Kinder mit SES; N = Anzahl Probanden in Grund-
gesamtheit; n = Anzahl Probanden in Kohorte; SD = Standardabweichung; SES = Kinder mit SES; BE = Anzahl
der Behandlungseinheiten

Tab. 3: L1 der MSES

MSES

(n=32)
Sprache
Serbokroatisch n (%) 7 (21.8)
Albanisch n (%) 6 (18.7)
Russisch n (%) 5 (15.6)
Tirkisch n (%) 4 (12.5)
Arabisch n (%) 4 (12.5)
Ukrainisch n (%) 3(9.37)
Italienisch n (%) 2 (6.25)
an=19.

MSES = mehrsprachig aufwachsende Kinder mit SES;

n = Anzahl Probanden in Kohorte.

Von den 32 (n = 32) Probanden der
MSES-Kohorte wuchsen rund 22% mit
serbokroatisch (n = 7), 19 % mit albanisch
(n = 6) und 16 % mit russisch (n = 5) als
Sprache neben der deutschen Sprache auf.
Jeweils ein Achtel der Probanden erwarb
tirkisch (n = 4) respektive arabisch (n
= 4), rund 9.4% ukrainisch (n = 3) und
rund 6.3 % italienisch (n = 2) als Lerner-
varietat neben der deutschen Sprache als
L2 (vgl. Tab. 3).

Beziiglich des Kontakts, welchen die MSES-Gruppe zur deutschen Sprache als L2 bis zum Tes-
tungstag hatte, konnten die Angaben von 19 der Erziehungsberechtigten der entsprechenden
Probandengruppe (n = 32) herangezogen werden; auf deren Grundlage lief} sich ein mittlerer
Kontakt von rund 6 Jahren (M = 6.12; Min = 3.21; Max = 8.19; SD = 1.6) zur L2 errechnen. Ledig-
lich ein Proband (n = 1) ist demzufolge als sukzessiv bilingual einzustufen, zumal dieser erst nach
vollendetem dritten Jahr Kontakt zur L2 hatte, fiir die restlichen Probanden (n = 18) hingegen
bestatigten die Eltern ein simultan bilinguales Aufwachsen, welches mit einem in Kontakt gera-
ten mit zwei Sprachen vor dem dritten Lebensjahr zusammenhéngt (Chilla, 2020, vgl. Tab. 4).
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Tab. 4: Kontaktzeit zur L2 der MSES

| MSES (n = 32)

L2°
Sukzessiv bilingual n‘ (%) 1(5)
Simultan bilingual n‘(%) 18 (95)
M (SD) 6.12 (1.6)
Min; Max 3.21; 8.19
an =19.

L2 = Zweitsprache; Max = Maximum; Min = Minimum;
MSES = mehrsprachig aufwachsende Kinder mit SES;

n = Anzahl Probanden in Kohorte; n‘ = Anzahl Antworten;
SD = Standardabweichung.

3.2 Erhebungsinstrumente
3.2.1 Demographische Daten

Zu Beginn der Untersuchung werden seitens des Testleiters grundlegende demografische Daten,
zu denen das Geschlecht und das Alter zéhlen, sowie Informationen beziiglich der Anzahl an bis
zum Testzeitpunkt bereits stattgefundenen sprachtherapeutischen Behandlungseinheiten bei den
Probanden, deren Eltern respektive Sprachtherapeutinnen eingeholt. Ergdnzt werden die Daten
um den Kontakt, welchen die MSES bisher zum Deutschen als ihre L2 hatten.

3.2.2FfBA6-10

Es wird der FBA 6-10 (Sprechen) utilisiert, dessen Version fiir Kinder eine Selbsteinschitzung
der Probanden hinsichtlich ihrer Alltagskommunikation ermdéglicht. Die insgesamt 66 likert-
skalierten Items (,,1 = immer®, ,,2 = hdufig*, 3 = manchmal, ,4 = selten’, ,,5 = nie®; respektive
invertiert bei Item 2, 3, 16, 17, 33, 34, 43, 51, 53 und 65) jenes Diagnostikums ermdglichen die
Ermittlung der Haufigkeit respektive dadurch der Qualitit der kommunikativen Partizipation. In
Anbetracht der kommunikativen Kontexte, an denen partizipiert werden kann, wird eine Unter-
teilung der Items in fiinf interaktional-kommunikative Dimensionen, ndmlich ,weiteres Umfeld*
(13 Items), ,,Familie* (17 Items), ,,Freunde/Bekannte” (10 Items), ,,in der Schule“ (9 Items), und
»Ich® (17 Items) vorgenommen (Neumann et al., 2019). Die Items, welche als Aussagen formu-
liert worden sind (beispielsweise Item 1: ,,Ich spreche in der Freizeit so laut, dass man mich gut
hort* oder Item 57; ,,Ich telefoniere mit anderen Leuten®), sind in der Originalversion des FBA
6-10 (Sprechen) ersichtlich.

Es ergeben sich diverse Moglichkeiten, eine Quantifizierung der kommunikativen Partizipation
gemessen mittels des FBA 6-10 realisierbar zu machen. Hierfiir wurde die seitens der Autorin-
nen erstellte Excel-Datei verwendet (Neumann et al., 2019). Einerseits lasst sich ein Gesamtscore
ermitteln, der einen Wert von mindestens 66 und maximal 330 Punkten annehmen kann, wo-
bei ein niedriger Wert eine hohe Ausprigung kommunikativer Teilhabe, ein hoher Wert wie-
derum eine geringer ausgepragte kommunikative Partizipation indiziert. Andererseits ergeben
sich diverse, den interaktional- kommunikativen Dimensionen zugehdrige Subscores, ein Mul-
tiplikationsscore sowie die drei faktorenanalytischen Subskalen ,V-Faktor® (,Wie werden He-
ranwachsende verstanden?“), ,,K/R-Faktor“ (,Konversation/Rahmenstruktur® und ,,S-Faktor*
(»Sprechhandlung®). Die fiinf Dimensionen werden mittels Mittelwertberechnung der beinhal-
teten Item-Scores sowie mithilfe des Multiplikationsscores, der Bezug nimmt auf den Einfluss des
Sprechens auf die Kommunikation, quantifiziert (Neumann et al., 2019).

Die Auspragung kommunikativer Teilhabe ist grofier, je geringer die Werte des Subscores sind,
und wird fiir die Subskalen mittels Mittelwertberechnung vergleichbar gemacht (Opitz & Neu-
mann, 2019).

3.2.3 CELF-5

Als Diagnostikmittel zur Feststellung einer SES wird das Diagnostikum Clinical Evaluation of
Language Fundamentals-5 (CELF-5; Angermaier, 2020) herangezogen, welches aus einer Beo-
bachtungsskala sowie insgesamt elf Untertests, einem ,,Pragmatischen Fahigkeitsprofil“ und ei-
ner ,, Aktivititencheckliste zur Pragmatik® besteht. Von den verschiedenen Subtests kommen die
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Tests ,,Satzverstdndnis®, ,Konzepte Erfassen® ,Wortstruktur®, ,Wortbedeutung®, ,,Anweisungen
Befolgen®, ,Satze Formulieren®, ,,Sitze Nachsprechen® und ,Textverarbeitung® bei der Testung
von Sechs- bis Achtjahrigen zum Einsatz. Das Diagnostikum wurde in Deutschland letztmals
2019 an einer Stichprobe von 652 Kindern (N = 652) normiert. Beziiglich der normbasierten
Auswertung konnte ein Abweichen um 1.0 - 1.5 Standardabweichungen vom Mittelwert als aus-
schlaggebend zur Diagnosestellung einer SES fixiert werden. Fiir das vorliegende Forschungspro-
jekt wurde ein Abweichen des Ergebnisses des Gesamttests um 1.0 Standardabweichungen um
den Mittelwert 10 (M = 10; SD = 3) als kritisch festgelegt. Nachweise iiber die in diesem Zuge ge-
sicherte Reliabilitit und Validitit werden im ,,Technischen Manual® bestatigt (Angermaier, 2020).
Die Durchfithrungsobjektivitit — insbesondere hinsichtlich des Gebrauchs der Testitems und der
Umkehr- und Abbruchregel - wurde angesichts der im ,,Durchfithrungsmanual® formulierten
Angaben zur korrekten Anwendung des Diagnostikums im Rahmen der vorliegenden Studie
gewihrleistet (Angermaier, 2020).

3.3 Auswertung der Daten

Die erhobenen und - unter Einhaltung der Datenschutzrichtlinien - zu anonymisierenden Pro-
bandendaten fiir die Gruppen MSES und ESES gilt es mittels des Programms Excel statistisch
auszuwerten; eine varianzanalytische Untersuchung der die kommunikative Partizipation der
Probandengruppen betreffenden Ergebnisse unter Anwendung von t-Tests fiir unabhangige
Stichproben sowie die Berechnung von Effektstarken (Cohen’s d) sollen Auskunft iiber mogli-
cherweise vorliegende signifikante Unterschiede und die zugrundeliegende klinische Bedeut-
samkeit geben.

4 Ergebnisse

4.1 Deskriptive Statistiken

Es gilt, die deskriptiven Statistiken beziiglich der demografischen Daten sowie der mittels FBA
6-10 ermittelten Ergebnisse im Folgenden zu veranschaulichen und diese an entsprechender Stel-
le grafisch darzustellen. Dariiber hinaus bedarf es der Priifung der internen Konsistenz der Ska-
len des FBA 6-10, welche an entsprechender Stelle Erwahnung findet.

4.1.1 FBA6-10

Fir die formulierte Hypothese sind die mittels FBA 6-10 erhobenen Daten, nach Priifung der
Inter-Item-Korrelation, hinsichtlich des Gesamtscores, der Subscores der interaktional-kommu-
nikativen Dimensionen sowie des Multiplikationsscores vorzustellen.

Zur Uberpriifung der internen Konsistenz wird die Berechnung von Cronbach's a herangezogen.
Voraussetzung hierfiir ist einerseits eine nicht bestehende Korrelation der Fehleranteile der zu
{iberpriifenden Items und andererseits ein Ubereinstimmen der wahren Varianz. Herrschender
Meinung entspricht allerdings, dass beide Bedingungen praktisch kaum erfiillbar sind (Déring &
Bortz, 2015). Im Vergleich zu Spearman’s Verfahren zur Priifung der internen Konsistenz bietet
sich Cronbach’s a ab einem Itemumfang von mindestens drei Items an (Streiner, 2003). Die im
FBA 6-10 abgebildeten Skalen in Form der interaktional-kommunikativen Dimensionen ,wei-
teres Umfeld, ,,Familie®, ,,Freunde/Bekannte sowie ,,in der Schule“ und ,,Ich® umfassen jeweils
mindestens drei Items, weswegen jener zur Beurteilung der Inter-Item-Korrelation herangezoge-
ne Test hier Anwendung finden darf.
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Tab. 5: Ergebnisse beziiglich der internen Konsistenz der Subscores der interaktional-kommunikativen
Dimensionen des FBA 6-10 mittels Cronbach‘s a

| MSES (n = 32) | ESES (n = 32)

Dimensionen
Wu n* 13 13

a 0.240 0.207
F n* 17 7

a 0.140 0.126
F/B i 10 10

a 0.270 0.0788
S n* 9 9

a 0.250 0.1377
| n* 17 17

a 0.128 -0.781

ESES = einsprachig aufwachsende Kinder mit SES; F = ,,Familie“; F/B = ,Freunde/Bekannte*;

| = ,lch®; M = Mean; Max = Maximum; Min = Minimum; MSES = mehrsprachig aufwachsende Kinder mit SES; N
= Anzahl Probanden in Grundgesamtheit; n = Anzahl Probanden in Kohorte; n* = Anzahl Items in

Skala; S =,,in der Schule*; SD = Standardabweichung; SES = Kinder mit SES; WU = ,weiteres Umfeld*.

Die ermittelten Werte des Cronbach’s a der interaktional-kommunikativen Dimensionen lie-
gen — unter Beachtung der umzupolenden Items - allesamt unterhalb des als schlecht respektive
niedrig angenommenen Ergebnisses a < 0.5. Auch Opitz und Neumann (2019) stellen in ihrem
Forschungsprojekt Werte unterhalb des als schlecht anzunehmenden Schwellenwerts fest, welche
trotz der internen Konsistenz widersprechenden Ergebnisse von den Autorinnen des FBA 6-10
weiterverwendet wurden. Anzumerken ist, dass die niedrigen Werte auf eine nicht reliable Mes-
sung der zu beurteilenden Eigenschaft hindeuten.

Gesamtscore und Subscores der interaktional-kommunikativen Dimensionen des FBA 6-10

Der Gesamtscore des FBA 6-10 betragt im Mittel fiir die Gruppe der MSES 203.78 (M = 203.78;
Min = 190; Max = 218; SD = 6.53). Der mittlere Gesamtscore, welcher sich fiir die ESES ermitteln
lief3, betragt 192.81 (M = 192.81; Min = 180; Max = 208; SD = 6.25) und ist in Tabelle 6 ersichtlich.

Tab. 6: Mittelwerte des Gesamtscores des FBA 6-10

T sy s (0 -2

Gesamtscore M (SD) 203.78 (6.53) 192.81 (6.25)

Min; Max 190; 218 180; 208

ESES = einsprachig aufwachsende Kinder mit SES; M = Mean; Max = Maximum; Min = Minimum;
MSES = mehrsprachig aufwachsende Kinder mit SES; N = Anzahl Probanden in Grundgesamtheit;
n = Anzahl Probanden in Kohorte; SD = Standardabweichung; SES = Kinder mit SES.

Fiir die MSES im Vergleich zu den ESES ergibt sich demzufolge ein hoherer Mittelwert des Ge-
samtscores, welcher mit einer vergleichsweise weniger ausgeprégten allgemeinen kommunikati-
ven Teilhabe zusammenhiangt (vgl. Abb. 3).
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Abb. 3: Boxplot der Mittelwerte der Gesamt-
Sosamisone scores des FBA 6-10 der MSES und ESES.
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Beziiglich der fiinf interaktional-kommunikativen Dimensionen, fiir welche eine Mittelwertbe-
rechnung der likertskalierten Items vorgenommen wurde, ergab sich fiir das ,weitere Umfeld*
ein Mittelwert von 3.83 fiir die MSES (M = 3.83; Min = 3.31; Max = 4.46; SD = 0.27) und ein
mittlerer Wert von 3.39 fiir die ESES-Kohorte (M = 3.39; Min = 2.92; Max = 3.77; SD = 0.20). Im
Hinblick auf die Dimension ,,Familie“ liefen sich die mittleren Werte von 2.88 (M = 2.88; Min =
2.47; Max =3.41; SD =0.21) und 2.79 (M = 2.79; Min = 2.41; Max = 3.18; SD = 0.20) fiir die MSES
respektive die ESES errechnen. Ahnliche Subscore-Mittelwerte von 2.79 (M = 2.79; Min = 2.1;
Max = 3.3; SD = 0.28) respektive 2.76 (M = 2.76; Min = 2.2; Max = 3.2; SD = 0.27) ergaben sich
hinsichtlich des kommunikativen Bereichs der ,,Freunde/Bekannte® fiir die MSES-Kohorte und
ESES-Kohorte. Beziiglich des Schulkontextes, welcher im FBA 6-10 innerhalb der interaktional-
kommunikativen Dimension ,in der Schule® abgefragt wird, konnten ebenfalls die Ergebnisse
der jeweils 32 Probanden (je n = 32; N = 64) der beiden Kohorten verwendet werden. Ein mitt-
lerer Wert von 3.17 fiir die MSES (M = 3.17; Min = 2.67; Max = 3.67; SD = 0.24) respektive von
2.88 fiir die ESES (M = 2.88; Min = 2.2; Max = 3.2; SD = 0.23) konnte bestimmt werden. Der
Mittelwert fiir die Dimension ,,Ich“ der MSES betrigt 2.85 (M = 2.88; Min = 2.35; Max = 3.29;
SD = 0.24) und fiir die ESES 2.81 (M = 2.81; Min = 2.41; Max = 3.36; SD = 0.20) (vgl. Tab. 7).

Tab. 7: Mittelwerte der Subscores der interaktional-kommunikativen Dimensionen des FBA 6-10

| MSES (n = 32) | ESES (n = 32)
Dimensionen
WU M (SD) 3.83 (0.27) 3.39 (0.20)
Min; Max 3.31; 4.46 2.92; 3.77
F M (SD) 2.88 (0.21) 2.79 (0.20)
Min; Max 2.47; 3.41 2.41; 3.18
F/B M (SD) 2.79 (0.28) 2.76 (0.27)
Min; Max 2.1; 3.3 2.2;3.2
S M (SD) 3.17 (0.24) 2.88 (0.23)
Min; Max 2.67; 3.67 2.2;3.2
| M (SD) 2.85 (0.24) 2.81 (0.20)
Min; Max 2.35; 3.29 2.41; 3.36

ESES = einsprachig aufwachsende Kinder mit SES; F = ,,Familie“; F/B = ,Freunde/Bekannte*;

| =,lch®“; M = Mean; Max = Maximum; Min = Minimum; MSES = mehrsprachig aufwachsende Kinder mit SES;
N = Anzahl Probanden in Grundgesamtheit; n = Anzahl Probanden in Kohorte; S =,,in der Schule®;

SD = Standardabweichung; SES = Kinder mit SES; WU = ,,weiteres Umfeld*.

Die grofite Auspragung kommunikativer Partizipation ist fiir beide Kohorten beziiglich der Di-
mension ,,Freunde/Bekannte® festzustellen. Die interaktional-kommunikativen Bereiche ,,Ich
»Familie“ und ,,in der Schule® sind am zweit-, dritt- respektive viertstirksten bei den MSES aus-
gepragt. Fir die Kohorte der ESES lief sich ermitteln, dass deren kommunikative Partizipation
beziiglich der Dimensionen ,,Familie®, ,,Ich* und ,,in der Schule® sukzessive abnimmt.

Die grofite Beeintrichtigung der kommunikativen Teilhabe fiir beide Kohorten konnte im Kon-
text des ,weiteren Umfelds“ ausgemacht werden.

Anzufiihren ist, dass in allen interaktional-kommunikativen Dimensionen fiir die MSES ein hé-
herer Mittelwert festzustellen ist, welcher auf ein mit der ESES-Kohorte verglichenes niedrigeres
kommunikatives Teilhaben in allen Bereichen hindeutet.

Multiplikationsscore des FBA 6-10

Hinsichtlich des Multiplikationsscores liefen sich durch die Multiplikation des Gesamtscores mit
den likertskalierten kindlichen Angaben iiber den Einfluss der sprachlichen Leistungen auf die in
dem jeweiligen Item abgepriiften kommunikativen Fahigkeiten fiir beide Kohorten mittlere Wer-
te, welche zwischen 66 (Min = 66) und 1650 (Max = 1650) liegen koénnen, errechnen. Der Mul-
tiplikationsscore fiir die MSES betrigt 658.38 (M = 658.38; Min = 597; Max = 735; SD = 32.18)
und liegt fiir die ESES bei 574.75 (M = 574.75; Min = 527; Max = 620; SD = 23.51) (vgl. Tab. 8).
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Tab. 8: Mittelwerte der Multiplikationsscores hinsichtlich des Gesamtscores des FBA 6-10

MSES (n =32) ESES (n=32)
Gesamtscore M (SD) 658.38 (32.18) 574.75 (23.51)
Min; Max 597; 735 527; 620

ESES = einsprachig aufwachsende Kinder mit SES; M = Mean; Max = Maximum; Min = Minimum; MSES = mehr-
sprachig aufwachsende Kinder mit SES; N = Anzahl Probanden in Grundgesamtheit; n = Anzahl Probanden in
Kohorte; SD = Standardabweichung.

Angesichts des hoheren Mittelwerts des Multiplikationsscore der MSES verglichen mit dem ent-
sprechenden mittleren Wert der ESES lésst sich schlussfolgern, dass die Kohorte der MSES der
Sprachbeeintrachtigung einen vergleichsweise grofieren subjektiven Einfluss auf deren kommu-
nikative Teilhabe zuspricht (vgl. Abb. 4).
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450 Abb. 4: Boxplot der Mittelwerte des
Multiplikationscores hinsichtlich des
40 Gesamtscores der MSES und ESES.

Ebenso ldsst sich fiir die jeweiligen interaktional-kommunikativen Dimensionen der subjektiv
wahrgenommene Einfluss der Sprachstorung auf die kommunikative Partizipation ermitteln,
welcher einen Wert zwischen 1 (Min = 1) und 25 (Max = 25) annehmen kann.

Fir das ,weitere Umfeld“ errechnete sich ein mittlerer Multiplikationsscore von 12.64 fiir die
MSES (M = 12.64; Min = 10.15; Max = 19.15; SD = 1.59) und ein mittlerer Wert von 10.5 fiir
die ESES-Kohorte (M = 10.5; Min = 9.00; Max = 12.62; SD = 1.02). Hinsichtlich der Dimension
»Familie“ lieflen sich die mittleren Werte von 9.58 (M = 9.58; Min = 7.29; Max = 12.18; SD =
1.09) und 7.90 (M = 7.90; Min = 5.94; Max = 9.41; SD = 0.78) fiir die MSES respektive die ESES
errechnen. In der Dimension ,,Freunde/Bekannte® erzielten die MSES einen mittleren Multipli-
kationsscore von 9.05 (M = 9.05; Min = 6.10; Max = 10.40; SD = 1.03), die ESES wiederum einen
Mittelwert von 8.15 (M = 8.15; Min = 5.30; Max = 10.1; SD = 1.21). Ein mittlerer Multiplikations-
score von 10.20 (M = 10.20; Min = 8.44; Max = 12.56; SD = 1.00) und 8.61 (M = 8.61; Min = 6.00;
Max = 10.33; SD = 0.94) lief8 sich fiir die MSES respektive die ESES beziiglich des interaktional-
kommunikativen Kontexts ,,in der Schule® feststellen. Der Mittelwert des Multiplikationsscores
fir die Dimension ,,Ich® der MSES betrégt 8.79 (M = 8.79; Min = 6.41; Max = 11.23; SD = 1.28)
und fiir die ESES 8.54 (M = 8.54; Min = 7.18; Max = 9.71; SD = 0.64).

Eine Auflistung der relevanten Ergebnisse findet sich in Tabelle 9.
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Tab. 9: Mittelwerte der Multiplikationsscores hinsichtlich der Subscores der interaktional-
kommunikativen Dimensionen des FBA 6-10

| MSES (n = 32) | ESES (n = 32)
Dimensionen
wu M (SD) 12.64 (1.59) 10.5 (1.02)
Min; Max 10.15; 19.15 9.00; 12.62
F M (SD) 9.58 (1.09) 7.90 (0.78)
Min; Max 7.29; 12.18 5.94; 9.41
F/B M (SD) 9.05 (1.03) 8.15 (1.21)
Min; Max 6.10; 10.40 5.30; 10.10
S M (SD) 10.20 (1.00) 8.61 (0.94)
Min; Max 8.44; 12.56 6.00; 10.33
| M (SD) 8.79 (1.28) 8.54 (0.64)
Min; Max 6.41; 11.23 7.18; 9.71

ESES = einsprachig aufwachsende Kinder mit SES; F = ,,Familie“; F/B = ,Freunde/Bekannte*;

| =,lch®; M = Mean; Max = Maximum; Min = Minimum; MSES = mehrsprachig aufwachsende Kinder mit SES;
N = Anzahl Probanden in Grundgesamtheit; n = Anzahl Probanden in Kohorte; S =,,in der Schule*;

SD = Standardabweichung; SES = Kinder mit SES; WU = ,,weiteres Umfeld*“.

Hervorzuheben ist, dass — dhnlich wie beziiglich des Multiplikationsscores mit Einbezug des Ge-
samtscores — die MSES ihren Sprachbeeintrichtigungen einen grofieren Einfluss auf ihre kom-
munikative Partizipation zusprechen als die ESES.

4.2 Prifung auf Normalverteilung

Die Reliabilitatspriifungen des Gesamtscores, der interaktional-kommunikativen Dimensionen
sowie des Multiplikationsscores des FBA 6-10 erfolgten bereits fiir die Bildung der Mittelwerte.
Beziiglich einer Priifung auf Normalverteilung der Variablen ist anzufithren, dass — entsprechend
dem zentralen Grenzwerttheorem (Schifer, 2016) — auf eine solche Priifung verzichtet werden
kann, zumal sich die beiden Stichproben MSES (n = 32) und ESES (n = 32) durch einen ausrei-
chend grof3en Stichprobenumfang von jeweils n > 30 auszeichnen (Schéfer, 2016).

4.3 Uberpriifung der Hypothese

Im weiteren Verlauf soll die formulierte Hypothese tiberpriift werden. Hierzu werden eine Vari-
anzanalyse sowie eine Korrelationsanalyse durchgefiihrt.

4.3.1 Varianzanalyse zur Uberpriifung von H1

Zur Uberpriifung der Hypothese 1 (H1): ,,Es besteht ein Unterschied zwischen MSES und ESES
angesichts ihrer subjektiv wahrgenommenen kommunikativen Partizipation® bedarf es einer Un-
terschiedsanalyse beziiglich der zentralen Tendenz der unabhingigen Stichproben MSES und
ESES, welche angesichts ihrer mittleren kommunikativen Partizipation - quantifiziert durch
den Gesamtscore sowie die Subscores der interaktional-kommunikativen Dimensionen des FBA
6-10 und die damit korrelierenden Multiplikationsscores — zu untersuchen sind. Der hierzu uti-
lisierte statistische Test ist der ungepaarte zweiseitige t-Test fiir unabhéngige Stichproben. Die
Voraussetzungen, welche fiir eine Uberpriifung mittels jenes t-Tests vorgesehen sind, umfassen
Stichprobenunabhingigkeit, eine metrische Skalierung sowie eine Normalverteilung und Vari-
anzhomogenitit.

Die Stichproben sind unabhingig voneinander und deren ermittelte Daten entsprechen metri-
scher Skalierung. Ein Vorliegen normalverteilter Daten kann, wie bereits erldutert, vernachlassigt
werden. Homoskedastizitit konnte — mit Ausnahme der Items der interaktional-kommunikati-
ven Dimension ,,Weiteres Umfeld - fiir den Gesamtscore und alle zugehorigen Dimensionen
ermittelt werden. Bei Priifung der Varianzhomogenitit der Multiplikationsscores fiir die einzel-
nen interaktional-kommunikativen Bereiche ergab sich lediglich fiir die Dimensionen ,,Freunde/
Bekannte® sowie ,in der Schule“ Homoskedastizitit. Fiir alle Vergleiche, welche sich nicht als
homogen ergaben, bedarf es des Beachtens einer Anpassung der Freiheitsgrade bei Verwenden
eines ungepaarten zweiseitigen t-Tests fiir unabhéngige Stichproben bei Varianzinhomogenitat
(Sedlmeier & Renkewitz, 2018).
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Gesamtscore

Fiir den Vergleich der Gesamtscores der Kohorten MSES und ESES ergaben sich ein statistisch
hochst signifikanter Unterschied (t(62) = 6.757, p < .001) und ein damit in Verbindung stehender
starker Effekt von 1.69 (d = 1.69) nach Cohen (1988).

Interaktional-kommunikative Dimensionen

Fiir den Vergleich der interaktional-kommunikativen Dimensionen der Kohorten MSES und
ESES ergab sich fiir die Dimensionen ,weiteres Umfeld sowie ,,in der Schule® statistisch hochst
signifikante Unterschiede (t(57) = 7.201, p < .001 respektive t(62) = 4.993, p < .001) mit einer Ef-
tektstirke nach Cohen (1988) von 1.80 (d = 1.80) respektive 1.25 (d = 1.25), welche einen starken
Effekt indizieren.

Die varianzanalytischen Vergleiche der interaktional-kommunikativen Bereiche ,Familie
»Freunde/Bekannte“ sowie ,,Ich“ ergaben keine statistisch signifikanten Unterschiede.

Multiplikationsscore

Fiir den Vergleich der Multiplikationsscores im Hinblick auf den Gesamtscore sowie auf die ein-
zelnen interaktional-kommunikativen Dimensionen der Kohorten MSES und ESES liefSen sich
die folgenden Ergebnisse ermitteln.

Die varianzanalytischen Vergleiche der interaktional-kommunikativen Dimensionen ergaben
keinen signifikanten Unterschied in der Dimension ,Ich® Ein hoch signifikanter Unterschied
beziiglich der kommunikativen Partizipation ist im Kontext ,,Freunde/Bekannte® (t(56) = 6.97,
p < .01) festzustellen, fiir den sich eine Effektstarke von 0.78 (d = 0.78) ermitteln liefs.

Statistisch hochst signifikante Unterschiede konnten wiederum fiir den Gesamtscore (t(57) =
11.68, p < .001) sowie die interaktional-kommunikativen Kontexte ,weiteres Umfeld (t(57) =
6.31,p <.001), ,,Familie“ (t(56) = 6.97, p < .001) sowie ,,in der Schule® (t(62) = 6.42, p <.001) mit
starken Effekten von jeweils 1.58 (d = 1.58), 1.74 (d = 1.74) respektive 1.62 (d = 1.62) ermittelt
werden.

5  Diskussion

5.1 Zusammenfassung und Interpretation der Ergebnisse

Die dem Forschungsprojekt zugrundeliegende Intention fokussierte die Ergriindung, inwiefern
die selbstbeurteilte kommunikative Partizipation von mehrsprachig aufwachsenden Kindern
mit einer diagnostizierten SES sich im Vergleich zu einsprachigen, sprachentwicklungsgestorten
Gleichaltrigen unterscheidet. Ferner sollte geklart werden, inwieweit Korrelationen beziiglich der
sprachlichen Kompetenzen der MSES und derer subjektiv wahrgenommenen kommunikativen
Teilhabe festzustellen sind. Der FBA 6-10 (Neumann et al., 2019) im fiir Kinder konzipierten
Selbstbeurteilungsformat sowie die CELF-5 (Angermaier, 2020) zur Verifizierung des Vorliegens
einer SES wurden zur Testung an 64 Probanden, von denen je 32 anteilig ein- respektive mehr-
sprachig waren, utilisiert. Die kommunikative Partizipation lief§ sich mittels des globalen Ge-
samtscores, der den interaktional-kommunikativen Dimensionen ,weiteres Umfeld®, ,, Familie®
»Freunde/Bekannte®, ,in der Schule“ und ,,Ich“ zugehorigen Subscores sowie mithilfe des Mul-
tiplikationsscores, der Bezug nimmt auf den subjektiv beurteilten Einfluss des Sprechens auf die
Kommunikation, quantifiziert ermitteln.

Auf Basis der berichteten Ergebnisse konnen folgende Befunde formuliert werden:

Die Auswertung des FBA 6-10 (Neumann et al.t, 2019) bestitigte, dass fiir die MSES im Ver-
gleich zu den ESES ein hoherer Mittelwert des Gesamtscores [M = 203.78 (MSES) respektive
M = 192.81 (ESES)] zu verzeichnen ist, welcher mit einer vergleichsweise weniger ausgepragten
allgemeinen kommunikativen Teilhabe zusammenhéngt. Fiir den varianzanalytischen Vergleich
der Mittelwerte der Gesamtscores der Kohorten MSES und ESES ergab sich ein statistisch hochst
signifikanter Unterschied (t(62) = 6.757, p < .001), welcher mit einem als stark einzustufenden
Effekt von 1.69 (d = 1.69) nach Cohen (1988) zusammenhéngt.

Ahnlich verhielten sich die Subscores der interaktional-kommunikativen Dimensionen; in allen
abgepriiften kommunikativen Kontexten lagen die Mittelwerte der Subscores der MSES iiber de-
nen der ESES. Anzumerken ist, dass die grofite Auspragung kommunikativer Partizipation fiir
beide Kohorten beziiglich der Dimension ,,Freunde/Bekannte® [M = 2.79 (MSES) respektive M =
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2.76 [ESES]) zu verzeichnen war. Die interaktional-kommunikativen Bereiche ,,Ich“ (M = 2.85),
»Familie“ (2.88) und ,,in der Schule (3.17) sind am zweit-, dritt- respektive viertstirksten bei den
MSES ausgeprigt. Fiir die Kohorte der ESES lief8 sich ermitteln, dass deren kommunikative Par-
tizipation beziiglich der Dimensionen ,,Familie® (M = 2.79), ,,Ich“ (M = 2.81) und ,,in der Schule“
(M = 2.88) sukzessive abnimmt. Die grofite Beeintridchtigung der kommunikativen Teilhabe fiir
beide Kohorten konnte im Kontext des ,weiteren Umfelds® [M = 3.83 (MSES) respektive M =
3.39 (ESES)] ausgemacht werden. Fiir den Vergleich der interaktional-kommunikativen Dimen-
sionen beider Kohorten lieflen sich fiir die Dimensionen ,weiteres Umfeld“ sowie ,,in der Schule®
statistisch hochst signifikante Unterschiede (t(57) = 7.201, p < .001) respektive t(62) = 4.993,
p < .001) mit einem starken Effekt nach Cohen (1988) von 1.80 (d = 1.80) respektive 1.25 (d =
1.25) ermitteln. Die varianzanalytischen Vergleiche der interaktional-kommunikativen Bereiche
»Familie®, ,,Freunde/Bekannte® sowie ,,Ich ergaben keine statistisch signifikanten Unterschiede.
Hinsichtlich des Multiplikationsscores lieflen sich durch die Multiplikation des Gesamtscores
respektive der den interaktional-kommunikationen Dimensionen zuzuordnenden Subscores
mit den likertskalierten kindlichen Angaben tiber den Einfluss der sprachlichen Leistungen auf
die in dem jeweiligen Item abgepriiften kommunikativen Fahigkeiten mittlere Werte errechnen.
Diese bestatigten, dass die MSES ihren Sprachbeeintrachtigungen einen grofleren Einfluss auf
deren kommunikative Partizipation beziiglich des Gesamtscores [M = 658.38 (MSES) respek-
tive M = 574.75 (ESES)] und aller interaktional-kommunikativen Dimensionen [MinM = 8.79
(»Ich®); MaxM = 12.64 (,,weiteres Umfeld“; MSES) respektive MinM = 8.15 (,,Freunde/Bekann-
te“); MaxM = 10.50 (,weiteres Umfeld“; ESES)] zusprechen als die ESES.

Angesichts der durch die vorliegende Studie gewonnenen Ergebnisse lief§ sich bestatigen, dass die
mittels des Gesamtscores des FBA 6-10 quantifizierte, selbstbeurteilte kommunikative Teilhabe
der MSES sich statistisch hochst signifikant mit einem als stark einzustufenden Effekt von 1.69
(d = 1.69) nach Cohen (1988) von der der ESES unterscheidet. Ein bislang in der Literatur nicht
berichteter Unterschied zugunsten der ESES im Vergleich zu den MSES lief3 sich somit empirisch
ermitteln.

Beziiglich des Multiplikationsscores in Anbetracht des Gesamtscores konnte ebenso ein hochst
signifikanter Unterschied zwischen der MSES-Kohorte und der ESES-Kohorte mit einem starken
Effekt von 2.92 (d = 2.92; Cohen, 1988) errechnet werden, welcher einen subjektiv als gravieren-
der beurteilten Einfluss der Sprachbeeintrachtigungen aufseiten der MSES bestatigt. Die MSES
sind sich demzufolge ihrer sprachlichen Beeintrichtigungen bewusst und sprechen diesen einen
grofleren Einfluss auf deren kommunikative Partizipation zu.

Unter Miteinbezug der von Opitz und Neumann (2019) in ihrem Forschungsprojekt ermittel-
ten Mittelwerte des Gesamtscores fiir die typisch entwickelten Kinder und die Kinder mit SES
ist festzustellen, dass fiir die typisch entwickelten Kinder (M = 155.32) die niedrigste, fir die
Kinder mit SES (M = 182.82) respektive der einsprachig aufwachsenden Kinder mit SES (ESES)
der hier vorgelegten Studie (M = 192.81) eine mittelméaflige und fiir die mehrsprachigen Kinder
mit SES (MSES) der hier vorgelegten Studie (M = 203.78) die ausgeprégteste Einschrankung der
kommunikativen Partizipation zu bemerken ist. Das Vorliegen einer SES im Rahmen eines zu
vollziehenden Mehrsprachenerwerbs hangt somit mit einer zwar nicht auf statistische Signifi-
kanz iiberpriiften, aber dennoch als betrachtlicher anzunehmenden Beeintriachtigung des globa-
len kommunikativen Teilhabens zusammen, was wesentlich differiert von einem monolingualen
Aufwachsen ohne SES. Dieses Ergebnis ist ebenfalls beziiglich der Gruppenunterschiede in den
interaktional-kommunikativen Dimensionen zu bemerken.

Bei nun genauer erfolgender Betrachtung der interaktional-kommunikativen Dimensionen, wel-
che durch den FBA 6-10 iiberpriift werden, lief3 sich feststellen, dass die Subscores der MSES von
denjenigen der ESES in den kommunikativen Kontexten des ,weiteren Umfelds“ sowie ,,in der
Schule® statistisch hochst signifikant mit negativer Tendenz zu den MSES differierten. Im Folgen-
den soll daher niher auf jene beiden kommunikativen Kontexte eingegangen werden.

Im Vergleich zu den ESES ergab sich fiir die MSES die geringste, statistisch hochst signifikant

(p < .001) differierende Sicherheit beziiglich des kommunikativen Partizipierens in der inter-
aktional-kommunikativen Dimension ,weiteres Umfeld®. Insbesondere die Kompetenzen ,Ich
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spreche mit Kindern, die ich nicht kenne® sowie ,,Fremde Erwachsene verstehen mich gut® sind
hiervon betroffen. Dies ist aufgrund der vergleichsweise hohen mittleren Werte von 4.44 und
4.12 der likertskalierten Antworten der MSES der Items 7 und 5 anzunehmen. Wie bereits ge-
schildert, steht ein hoher Wert mit einer hohen Beeintrachtigung beziiglich der in dem jeweiligen
Item abgefragten kommunikativen Partizipation in Verbindung. Die Items 7 und 5 priifen die
in der ICF festgesetzten, die Partizipation betreffenden Kommunikationsfahigkeiten ,,Sprechen®
(d330), ,nonverbale Mitteilungen produzieren® (d335), ,Mitteilungen schreiben® (d345) sowie
»Konversation“ (d350) und ,,Diskussion® (d355) ab, und hingen mit den Kompetenzen, Spre-
chinitiative im Umgang mit Gleichaltrigen zu ergreifen sowie von unbekannten Erwachsenen
verstanden zu werden, zusammen. Die MSES empfanden diese als iiberaus eingeschrankt, wobei
sich dies angesichts der Mittelwerte der Items 7 [M = 4.44 (MSES) respektive M = 4.03 (ESES)]
und 5 [M = 4.12 (MSES) respektive M = 3.97 (ESES)] als auch global - hinsichtlich des statistisch
hochst signifikanten Unterschieds (p < .001) in jener Dimension - feststellen lasst.

Unter Miteinbezug des TANDEM-Modells von Haberstroh und Kollegen (2016) lasst sich die
nicht ganzlich erfolgreiche Kommunikation einerseits in Form der Schwierigkeit, von unbekann-
ten Erwachsenen verstanden zu werden, dahingehend verorten, als dass betroffenen Kindern
bereits der erste Teilschritt des TANDEM-Modells (Haberstroh et al., 2016) - die Darbietung
- nicht vollumfénglich gelingen kann. Die Problematik, im Rahmen eines Kommunikationsge-
schehens in der Rolle des Senders (Six et al., 2007) eine Botschaft als sprachliches Zeichen (Biih-
ler, 1934) an die weiteren Kommunikationsbeteiligten zu iibermitteln, erscheint aufgrund der
im Rahmen einer SES eingeschrankten sprachlichen Fahigkeiten als offensichtlich. Die sprach-
entwicklungsgestorten Kinder unterliegen den im Rahmen ihrer SES auftretenden sprachlichen
Defiziten auf sprachproduktiver Seite. Insbesondere im Austausch mit Unbekannten, welche die
sprachstrukturellen Entstellungen der mit SES diagnostizierten Kinder aufgrund fehlender Ge-
wohnheit nur schwer entschliisseln konnen, kann jene Verstandnisproblematik erklart werden
(Kannengieser, 2023).

Des Weiteren konnten McCormack und Kollegen (2009) sowie Liiva und Cleave (2005) fest-
stellen, dass das prinzipielle Vorliegen einer SES sich in Schwierigkeiten in der Interaktion und
dem Beziehungsaufbau mit Gleichaltrigen auflern kann. Die sekundiren, sich aufgrund der
sprachstrukturellen Beeintrdchtigungen dariiber hinaus zu manifestieren drohenden Einbuflen
beziiglich der kommunikativ-pragmatischen Kompetenzen erschweren den Kontakt zu anderen
Heranwachsenden. Es mangelt an sprachstrukturellem Wissen (Kannengieser, 2023) sowie zur
Konzeptualisierung einer praverbalen Botschaft notwendigem Welt-, Kontext- und Diskurswis-
sen (Friederici, 2006) beziiglich geltender kommunikativer Strukturen, Regeln und Grundlagen
und derer Beachtung in Kommunikationsgeschehen mit Gleichaltrigen (Sallat & Spreer, 2017).
Auch kann die SES die Beeintrachtigung der rezeptiven Kompetenzen beziiglich des ,,Kommu-
nizierens als Empfanger gesprochener® (d315) respektive ,,nonverbaler Sprache* (d325) bedin-
gen, welche Haberstroh und Kollegen (2016) im dritten Teilschritt — Verstehen — verorten. Dem
Sprachverarbeitungsmodell von Friederici (2006) zufolge gelingt die Dekodierung der sprachli-
chen Botschaft nicht, da einerseits der Sinn im Zuge sprachstruktureller Prozesse im Parser unter
Zuhilfenahme des mentalen Lexikons nicht ginzlich erschlossen werden kann (Kannengieser,
2023) und andererseits die konzeptuelle Verarbeitung der postverbalen Botschaft mitsamt des
aufgrund der manifestierten SES eingeschrankten Welt-, Kontext- respektive Diskurswissens
nicht vollumfinglich gliicken kann. Es misslingt spracherwerbsgestorten Kindern und Heran-
wachsenden daher das Erfassen von non- und paraverbalen Kommunikationsmitteln wie Mimik
und Gestik, von Emotionen als auch von nichtwértlicher Rede, ironischen und metaphorischen
aufgrund ihres im Zuge ihrer SES nicht ausreichend erworbenen Wissens tiber den kommunika-
tiv-pragmatischen Bereich (Sallat & Spreer, 2017; Kannengieser, 2023). Daher kann es zu Miss-
verstindnissen, Hanseleien und Ausgrenzungen kommen (Thomas-Stonell et al., 2010). Infolge
der schlechten Erfahrungen, welche sprachentwicklungsgestorte Kinder mit der Kontaktaufnah-
me und insbesondere dem Ergreifen von Sprechinitiative gegeniiber anderen Kindern machen,
kann sich die Sicherheit im Umgang mit unbekannten Gleichaltrigen als auch mit unbekannten
Erwachsenen minimieren (Sallat & Spreer, 2017).

Aufgrund ihrer sie konfrontierenden Beeintrachtigungen sprachstruktureller und kommunika-
tiv-pragmatischer Natur biiflen diesbeziiglich die MSES, statistisch hochst signifikante (p <.001),

Forschung Sprache 2/2024 Urheberrechtlich geschiitztes Material - © Deutsche Gesellschaft fiir Sprachheilpddagogik e.V. (dgs)

19



John Dennis Stanojevic Vergleich der kommunikativen Partizipation ein- und mehrsprachiger Kinder

groflere Schwierigkeiten im kommunikativen Partizipieren mit dem ,weiteren Umfeld® ein.
Hierbei muss jenen sprachlichen Defiziten ein statistisch hdchst signifikanter, grofierer Einfluss
(p < .001) auf die kommunikative Partizipation in jener Dimension von den MSES zugemessen
werden als von den ESES.

In ihrem Forschungsprojekt, fiir welches 710 polyglott aufwachsende Kinder und Jugendliche
rekrutiert werden konnten, identifizierten Ritterfeld und Kollegen (2014) rund 49 % aller Pro-
banden als sprachlich beeintrachtigt und unter Sprechingsten leidend. Mehr als 64 % derjenigen
Probanden, die Sprechidngste aufgrund ihrer sprachlichen Beeintridchtigungen haben, sind als
aktiv mehrsprachig einzuordnen, wohingegen weniger als 36 % aktiv einsprachig und angstlich
im Umgang mit ihrer Lernervarietit sind. Die prinzipielle Einschrinkung der kommunikativen
Partizipation beziiglich des ,weiteren Umfelds®, welche sich, wie in der vorliegenden Studie be-
wiesen, statistisch hochst signifikant (p < .001) von gleichaltrigen ESES unterscheidet, erleben
MSES demzufolge als gravierender. Dies spiegelt sich in den hoheren Mittelwerten der MSES
im Vergleich zu den ESES in dem Subscore sowie dem Multiplikationsscore der Dimension des
»weiteren Umfelds“ wider. Es lassen sich Synergien zwischen dem Vorliegen von respektive dem
Bewusstsein iiber sprachstrukturelle Defizite vor dem Hintergrund mehrsprachigen Aufwach-
sens vermuten. Demzufolge konnten Erfahrungen, in denen Heranwachsende Kommunikations-
schwierigkeiten aufgrund ihrer sprachlichen Beeintrachtigungen erleben, das Herausbilden von
Sprechingsten respektive -hemmungen pradisponieren. Diesbeziiglich besteht Klarungsbedarf,
welchem in passenden Forschungsprojekten gerecht werden sollte.

In Bezug auf die interaktional-kommunikative Dimension ,weiteres Umfeld* ldsst sich resii-
mierend sagen, dass sowohl die varianzanalytisch ermittelten hochstsiginifikanten statistischen
Differenzen in der Beeintrichtigung der kommunikativen Partizipation und dem Bemessen des
Einflusses der sprachlichen Defizite zwischen den MSES und ESES angesichts eines moglicher-
weise vorhandenen Risikos, als mehrsprachig aufwachsendes Kind mit SES eher Sprechéngste zu
entwickeln, erklart werden konnten, was der Eruierung im Rahmen weiterer Forschungsprojekte
bedarf. Insbesondere mit Blick auf denkbare Differenzen hinsichtlich kultureller Faktoren, wel-
che den Stellenwert und die Gepflogenheit der Kommunikation bedingen (Sallat & Spreer, 2017),
ist dieser Forschungsbereich als {iberaus relevant zu erachten.

In der interaktional-kommunikativen Dimension ,,in der Schule® ergaben sich fiir beide Kohor-
ten gravierende, am zweitstirksten einzuordnende Einschrinkungen beziiglich der kommuni-
kativen Partizipation, welche statistisch hochst signifikant (p < .001) beziiglich der zugrunde-
liegenden Subscores der MSES und ESES differierten. Auch stuften die MSES den Einfluss ihrer
sprachstrukturellen Defizite als hochst signifikant (p < .001) grof3er ein als die ESES.

Fiir die hinsichtlich der kommunikativen Teilhabe schwerwiegender beeintrachtigten MSES er-
wies sich die mit dem Item 42 ,,Ich verstehe die Lehrerin/den Lehrer im Unterricht.“ Giberpriifte
Fahigkeit, dem Unterricht und den Anweisungen der Lehrkraft zu folgen, als am gravierendsten
eingeschrinkt. In der ICF lésst sich jene Leistungseinschrankung mit den Fihigkeiten des ,,Kom-
munizieren als Empfanger gesprochener Sprache® (d315) respektive ,,als Empfanger nonverbaler
Sprache® (d325) sowie ,,als Empfanger schriftlicher Mitteilungen® (d329) codieren. Im Vergleich
zu den ESES (M = 3.19) lief3 sich diesbeziiglich fiir die MSES (M = 3.41) eine marginale, aller-
dings dennoch vorhandene gréfere Einschrankung in dem Verstehen der Lehrekrafte ermitteln.
Hachuls (2019) Ausfithrungen entsprechend sind Beeintriachtigungen des Sprachverstindnisses
bei mehrsprachig aufwachsenden Kindern einerseits auf qualitativ und quantitativ unzureichen-
den sprachlichen Input in der L2, andererseits auf erschwerte sprachliche Wahrnehmungs- re-
spektive Verarbeitungsprozesse im Rahmen einer SES zuriickzufiithren, welche bei genauer Ab-
klarung differentialdiagnostisch zu unterscheiden sind (Scharff Rethfeldt, 2013; Chilla, 2020).
Erneut anzufiihren ist allerdings, dass die bislang schmale empirische Datenlage hinsichtlich des
Sprachverstandnisses bei MSES nicht erlaubt, weitere, tiefergehende Erkenntnisse und Erklarun-
gen beziiglich der rezeptiven Sprachprofile der MSES abzuleiten (Chilla, 2020). Jedoch scheinen
diese sich — angesichts des hochst signifikant (p < .001) als grofler beurteilten Einflusses der
sprachstrukturellen Defizite der MSES auf deren kommunikative Partizipation im Vergleich zu
den ESES - auf die selbstbeurteilte kommunikative Partizipation auszuwirken.

Es bedarf des Miteinbezugs weiterer in Frage kommender Faktoren, anhand derer sich die signifi-

kanten Differenzen in der Auspragung der kommunikativen Teilhabe im schulischen Kontext er-
klaren lassen. Hierzu soll die Haltung der Lehrkrifte gegeniiber dem mit einem mehrsprachigen
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Aufwachsen zusammenhéngenden Vorliegen eines Migrationshintergrunds beleuchtet werden.
Kannengieser zufolge (2023) wichst bis zu ein Viertel aller sprachentwicklungsgestorten Kinder
mehrsprachig auf, was — vor dem Hintergrund hochfrequenter Migrationswellen in den letzten
Jahrzehnten und sich hieraus ergebender Trends in Richtung sich diversifizierender Sprachpro-
file von Kindern und Jugendlichen in Kindergéarten und Schulen (Morgan, 2022; Geis-Thone,
2022) - als hochstrelevant hinsichtlich der schulischen und generellen bildungsbezogenen Erfol-
ge einzustufen ist. Wahrend Kinder mit einer SES prinzipiell Schwierigkeiten im Sprachverstind-
nis und in den sprachproduktiven Doménen aufweisen konnen, sind MSES, wie im Folgenden zu
eruieren ist, aufgrund ihres haufigen Migrationshintergrunds doppelt benachteiligt.

Den Ausfithrungen von Kunter und Pohlmann (2015) zufolge sind Lehrkrafte namlich gegeniiber
den Schiilern, von denen ihrerseits in der Zukunft gute Leistungen erwartet werden, geduldiger
und wohlwollender, was mit mehr Zuwendung und besseren Noten zusammenhéngen kann.
Aufgrund der Sprachbeeintrichtigungen infolge der manifesten SES kann sich demzufolge ein
verandertes, weniger geduldiges und freundliches Kommunikationsverhalten seitens der Lehr-
krafte ergeben. Lorenz und Kollegen (2016) konnten dariiber hinaus belegen, dass Lehrkrafte
von denjenigen Schiilern, welche aus Migrantenfamilien stammen, ebenso geringere Leistungen
erwarten. Insbesondere von Kindern mit tiirkischem sprachkulturellem Hintergrund wird im
Deutschunterricht bei gleichen Leistungen weniger erwartet, was sich negativ auf die Interakti-
on der Lehrkrafte mit jenen Kindern auswirkt und zu geringeren schulischen Bewertungen und
letztlich realen geringeren Lernzuwéchsen fithren kann. Fiir Kinder, die einerseits aufgrund ihrer
sprachlichen Einschrinkungen (SES) und einem zu vollziehenden Mehrsprachenerwerb beein-
trachtigt sind (Kannengieser, 2023) und andererseits aus Migrantenfamilien stammen, kann sich
daher eine doppelte Benachteiligung in Form einer stereotypen, systematisch verzerrten Ver-
schiebung ihrer Leistungserwartungen ergeben, deren Einfluss auf das Lehrkrafteverhalten und
wiederum auf die damit korrelierenden schulischen Erfolge als iiberaus betrachtlich zu vermuten
ist.

Demzufolge kann - angesichts jener doppelt benachteiligten Rolle der MSES - die hochst sig-
nifikant im Vergleich zu den ESES differierende Beeintrachtigung der kommunikativen Parti-
zipation im schulischen Kontext unter anderem in einem veranderten Lehrkrafteverhalten mit
Auswirkung auf die Leistungserwartungen und die tatsachlichen schulischen Leistungen verortet
werden, welche weiterer wissenschaftlicher Untersuchungen bedarf.

5.3 Praxisimplikationen

Es sollen mit Blick auf die diskutierten Ergebnisse im Folgenden Praxisimplikationen beziiglich
des sprachtherapeutischen respektive sprachheilpddagogischen Handlungsbereichs formuliert
werden. Angesichts der ICF-CY bedarf es der Betrachtung eines Gesundheitsproblems auf allen
Komponenten des biopsychosozialen Modells, weswegen fiir einen mit jenem Grundsatz kon-
formen Umgang ebenfalls die Partizipation in kommunikativen Kontexten miteinzubeziehen ist.
Diesbeziiglich soll sich an den Bereichen der Fritherkennung, Priavention, Beratung, Diagnostik,
Erziehung und Unterricht sowie der Therapie orientiert (Grohnfeldt, 2014) und herausgearbeitet
werden, wie auf die zum Teil statistisch hochst signifikanten Unterschiede beziiglich der kom-
munikativen Partizipation von MSES im Vergleich zu den ESES in jenen Doménen eingegangen
werden konnte.

Friiherkennung, Pravention und Beratung

Im Bereich der Fritherkennung sollten sich Padiater und Phoniater in der Beurteilung von Kin-
dern, welche mehrsprachig aufwachsen, der Relevanz einer sich auf den verschiedenen sprachli-
chen Ebenen moglicherweise manifestierenden SES (Kannengieser, 2023) und den langjahrigen
und damit zusammenhéngenden, als Folgesymptomatik auftretenden (Sallat & Spreer, 2017)
weitreichenden Einbuflen beziiglich der kommunikativ-pragmatischen Leistungen bewusst sein
(Liiva & Cleave, 2005; Thomas-Stonell et al., 2010), um das Ausmaf? der Einschrankung der kom-
munikativen Teilhabe in verschiedenen Kontexten (Eadie et al., 2006; McCormack et al., 2009)
frithzeitig beziiglich des Auftretensrisikos einzudammen respektive durch entsprechende zu in-
dizierende Mafinahmen zu minimieren. Frithindikatoren miissen bekannt und Diagnostikmittel
zur Erkennung von Risikokindern stetig weiterentwickelt werden. Wichtige Vorauslauferfihig-
keiten sollten iiberpriift und atiologische Erklarungsansétze von sich zu manifestieren drohen-
den SES abgeklart werden.
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Praventive Mafinahmen in Form der arztlichen Beratung {iber mdgliche Auswirkungen einer
SEV respektive SES mit sprachstruktureller und sekundir kommunikativ-pragmatischer Sym-
ptomatik und der Uberweisung an sprachtherapeutisches Fachpersonal bewirken zwar keine
ganzliche Elimination der Manifestation einer SES, ein friihzeitiges Informieren tiber Risiko-
faktoren, Besonderheiten des Mehrsprachenerwerbs — insbesondere vor dem Hintergrund einer
vermuteten oder diagnostizierten SEV oder SES - und die zu erzielenden Verbesserung durch
frithe sprachtherapeutische Intervention (Law Roulstone & Lindsay, 2015) sind allerdings als
probate Mittel der Minimierung des Ausmafles der sprachstrukturellen Symptomatik mit Blick
auf die gefdhrdete kommunikative Partizipation einzuschitzen.

Diagnostik

Beziiglich der Diagnostik, welche ein Vorliegen einer sich im Zuge einer SES abzeichnenden Be-
eintrachtigung der kommunikativen Partizipation in verschiedenen Kontexten bestimmen soll,
liegen bislang lediglich eine Handvoll Diagnostika vor (Neumann et al., 2019; Neumann et al,,
2018). Auch die Erfassung der Fahigkeiten im kommunikativ-pragmatischen Bereich stellt eine
Herausforderung dar (Sallat & Spreer 2017), welche allerdings durch den Gebrauch von geeig-
neten Erhebungsinstrumenten, wie beispielsweise der CELF-5 (Angermaier, 2020), bewerkstel-
ligt werden kann. Andere Beispiele stellen ,,das pragmatische Profil“ nach Dohmen (2009), die
»Children’s Communication Checklist“ (Spreen-Rauscher, 2003) sowie der Untertest ,,Pragma-
tik“ des ,,Marburger Sprachverstindnistests fiir Kinder (Elben & Lohaus, 2000) dar.

Angesichts der in diesem sowie in dem von Opitz und Neumann (2019) durchgefiihrten For-
schungsprojekt festgestellten, nicht iiberzeugenden Inter-Item-Korrelation (a < 0.5) kann nicht
von einer die kommunikative Partizipation reliabel messenden Erhebung durch den FBA 6-10
ausgegangen werden. Eine Anpassung in Form von Eliminationen oder Umformulierungen der
Testitems konnte eine deutliche Verbesserung der Inter-Item-Korrelation herbeifiihren. Des Wei-
teren konnte die Konzipierung neuer Diagnostikmittel, welche einem ICF-CY-konformen Be-
handeln einer SES unter Beachtung aller miteinzubeziehenden Ebenen gerecht werden, zu pro-
duktiven Ergebnissen verhelfen. Nichtsdestotrotz ist der Miteinbezug von bereits vorhandenen,
die kommunikative Partizipation betreffenden Diagnostika in das sprachheilpidagogische und
sprachtherapeutische Arbeiten als essenziell zur Feststellung méglicher Einschrankungen anzu-
sehen. Inwieweit entsprechendes Fachpersonal iiber die Existenz aktualisierter respektive neu
konzipierter Diagnostika, welche die kommunikativ-pragmatischen Fahigkeiten in Verbindung
mit der kommunikativen Teilhabe erfassen kénnen, informiert ist, kann nur vermutet werden.
Ein Berichten respektive Herantragen von Erkenntnissen und neuen Konzepten zur Erfassung
jener Doméne an das entsprechende Fachpersonal konnte auf Verbandsebene realisierbar sein.

Erziehung und Unterricht

Mogliche Implikationen beziiglich der Erziehung und des Unterrichts betreffen einerseits eine
Sensibilisierung der Lehrkrifte fiir etwaige differierende Erwartungshaltungen an Kinder mit
und ohne Migrationshintergrund sowie SES.

Um die doppelte Benachteiligung von MSES in ihrer Auswirkung auf die Lernchancen und -er-
folge zu minimieren, sollten Lehrkrafte iiber ein mégliches Vorliegen eines solchen Bias und die
weitlaufigen Konsequenzen fiir die Betroffenen aufmerksam gemacht werden. Inwieweit Lehr-
krafte sich generell {iber das Vorhandensein einer differierenden Leistungserwartung bei MSES
bewusst sind, ist nicht bekannt und sollte - neben den zu erzielenden Langzeiteffekten einer
Beachtung gefédhrdender Biases — in zukiinftigen Forschungsvorhaben untersucht werden.

Dariiber hinaus kénnte ein bewusstes Thematisieren des Vorhandenseins von Mehrsprachigkeit
und deren Vorteile im schulischen Rahmen zur Akkulturation eines weniger eingeschrankten
kommunikativen Partizipierens fiir MSES im Schulkontext herbeifithren. Dies konnte beispiels-
weise in Form einer Mehrsprachendidaktik — beispielsweise in Fremdsprachenfichern - konzi-
piert werden. Krumm (2010, S. 208) zufolge wird im Rahmen einer Mehrsprachigkeitsdidaktik
im Fremdsprachenunterricht versucht, ,,die vorhandenen Sprachkenntnisse und Sprachlerner-
fahrungen fiir eine Okonomisierung des (...) Sprachenlernens generell zu nutzen.“ Aus einer
Befragung von 123 Grundschullehrkraften geht hervor, dass ,,die Mehrheit der befragten Lehr-
krafte davon tiberzeugt ist, dass Erstsprachen zumindest zeitweise einen Platz in ihrem Unter-
richt haben sollten” (Lange & Pohlmann-Rother 2020: 43). Dies bestitigt den vollzogenen Pers-
pektivenwechsel von der in den 1980er Jahren dominierenden ,,Defizitperspektive“ (Gogolin &

Forschung Sprache 2/2024 Urheberrechtlich geschiitztes Material - © Deutsche Gesellschaft fiir Sprachheilpddagogik e.V. (dgs)

22



John Dennis Stanojevic Vergleich der kommunikativen Partizipation ein- und mehrsprachiger Kinder

Kriiger-Potratz, 2019, S. 173) hin zu einer die Mehrsprachigkeitsdidaktik und den Einbezug der
L1 der mehrsprachigen Kinder im Sinne des herkunftssprachlichen Unterrichts als Ressource fiir
alle Lernenden wertschitzenden Perspektive. Demnach befiirwortet der Grofiteil der befragten
Lehrkrifte ein temporires Beachten und Miteinbeziehen der L1 von mehrsprachig Aufwachsen-
den Kindern in den Unterricht, sieht sich aus diversen Griinden allerdings in der Realisierung
dessen behindert. Dies betrifft einerseits die fehlende Vorbereitung der Lehrkréfte auf den Unter-
richt sprachlich heterogener Klassen sowie den konstruktiven Miteinbezug der moglichen L1 der
Lernenden (Michel, 2010; Polzlbauer, 2011; Marx, 2014). Hinzu kommt ein nicht durchgingig
zufriedenstellendes Angebot an Lehr- und Lernmaterialien mit Fokus auf Mehrsprachendidaktik
(Neveling, 2013; Ekinci & Giinesli, 2016). Daher bedarf es des Bereitstellens von Informationen
in universitdren Curricula sowie von moglichen Konzepten und Materialien an Schulen, fiir die
beispielsweise das ,,Konzept des Sprachentibergreifenden Lernens® (Behr, 2007) sowie die ,,Di-
daktik der Sprachenvielfalt“ (Oomen-Welke, 2000) beispielhaft anzufiihren sind. Aufseiten der
Lernenden lief} sich in verschiedenen Forschungsvorhaben durch das bewusste Fokussieren des
Thematisierens und Befiirwortens der L1 von Klassenkameraden ein Anstieg der Sprachbewusst-
heit, der Lernleistungen in Fremdsprachenfichern sowie der interlingualen Transferkompeten-
zen der Lernenden erreichen (Marx, 2005; Behr, 2007; Bar, 2009; Meif3ner, 2010). Fraglich ist,
welche positiven Auswirkungen eines Konzepts der Mehrsprachendidaktik sich explizit auf die
MSES ergeben. Es ist allerdings davon auszugehen, dass eine blof3e positive Haltung gegeniiber
der Mehrsprachigkeit der MSES eine Entzerrung der von den Lehrkriften ausgehenden Leis-
tungserwartungen mitsamt einer die Chancengleichheit anvisierenden Bildung bewirken konnte,
was weiterer Studien in hierauf abzielenden Forschungsprojekten bedarf.

Therapie

Um der von der ICF-CY geforderten multifaktoriellen Betrachtung des Gesundheitsproblems
in Form einer SES im Rahmen der sprachtherapeutischen Behandlung adidquat entgegenzutre-
ten, sind verschiedene Schwerpunkte in der Therapie zu setzen. Mit Blick auf mogliche Kor-
relationen zwischen den in der CELF-5 abgepriiften Sprachdefiziten und der mittels FBA 6-10
iiberpriiften Beeintrachtigung der kommunikativen Partizipation der MSES bedarf es in weiteren
Forschungsvorhaben des Ermittelns relevanter, gegebenenfalls mit der kommunikativen Parti-
zipation korrelierender Sprachleistungen. Jenen korrelierenden sprachstrukturellen Kompeten-
zen sollte im Rahmen einer sprachtherapeutischen Intervention entsprechende Aufmerksamkeit
zuteil kommen, um zu iberpriifen, ob die Einschrinkung der kommunikativen Partizipation
anhaltend minimiert werden kann.

Angesichts einer Therapie mit Fokus auf die Verbesserung der kommunikativ-pragmatischen
Fahigkeiten werden unter anderem die Erarbeitung von Gesprachskompetenzen und metakom-
munikativen Fahigkeiten sowie die Sicherung des bereits eruierten Sprachverstindnisses als auch
des pragmatischen Verstehens im Sinne des Kontext- und Diskurswissens anvisiert (Kannengie-
ser, 2023).

Die skizzierten Therapievorschlage zur Verbesserung der mit der kommunikativen Partizipation
von MSES korrelierenden sprachlichen Féhigkeiten entbehren bislang jeglicher Evidenzbasie-
rung. Zur Erkenntnisgewinnung von Evidenzen beziiglich der Wirksambkeit der verschiedenen
aufgezeigten Therapieansétze zum Einsatz an MSES mit eingeschrankter kommunikativer Parti-
zipation bedarf es des Durchfiihrens von Forschungsprojekten mit entsprechender Ausrichtung.
Mit Spannung ist zu erwarten, inwieweit fokussierter angesetzte Studien diesbeziiglich zur Er-
kenntniserlangung beitragen kdnnen. Auch interne Evidenzen aus dem therapeutischen Arbei-
ten von Fachkraften kdnnten bereits ein erstes Verstandnis beziiglich der Wirkweise von Thera-
pieansitzen, die eine Verbesserung notwendiger Sprachleistungen und somit eine Steigerung der
kommunikativen Partizipation erlauben, geben.

Die die verschiedenen Domidnen des sprachtherapeutischen und sprachheilpddagogischen
Handlungsfelds fokussierenden Implikationen kénnten probate Ansitze zur Implementierung
der im hier vorgestellten Forschungsvorhaben gewonnenen Ergebnisse beziiglich der Unter-
schiede der kommunikativen Partizipation von MSES und ESES und der Korrelationen zwischen
den Sprachprofilen der MSES und derer Teilhabe an kommunikativen Kontexten darstellen.
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6 Fazit und Ausblick

Es konnte angesichts der aufgezeigten Ergebnisse festgestellt werden, dass mehrsprachige Kin-
der mit Sprachentwicklungsstorung (MSES) groflere Einbuflen beziiglich ihrer kommunikativen
Teilhabe und einen stérkeren Einfluss ihrer im Zuge der SES présenten Sprachbeeintrachtigun-
gen subjektiv wahrnehmen, wobei diesbeziiglich global — quantifiziert mittels des Gesamtscores
des FBA 6-10 - sowie in verschiedenen interaktional-kommunikativen Dimensionen statistisch
signifikante Unterschiede im Vergleich zu den ESES ermittelt werden konnten. Demzufolge un-
terliegen MSES insbesondere beziiglich der kommunikativen Kontexte des ,weiteren Umfelds"
sowie im schulischen Rahmen statistisch hochst signifikant differierenden Einschrankungen im
kommunikativen Partizipieren. Einzelne kommunikative Fihigkeiten, welche sich als duflerst
eingeschrinkt erwiesen, konnten identifiziert und mit in der ICF auf der Ebene der Partizipation
festgesetzten Items in Verbindung gebracht werden.

Hinsichtlich des Kommunizierens mit unbekannten Gleichaltrigen und Kindern wurden auf
die sprachstrukturellen Defizite zuriickzufithrende Schwierigkeiten in der Darbietung und dem
Verstindnis anderer Kommunikationsbeteiligter sowie beeintrachtigte kommunikativ-pragmati-
sche Fahigkeiten, die ein Beachten kommunikativer Normen, Regeln und Strukturen verwehren,
diskutiert. Fraglich ist diesbeziiglich, inwieweit — angesichts des grofSen Anteils der von Ritter-
feld, Litke und Diirkoop (2014) identifizierten MSES mit Sprechéngsten — ein Entstehen von
Sprechangst verhindert werden konnte.

Beziiglich der Schwierigkeiten der MSES, im schulischen Kontext kommunikativ zu partizipie-
ren, wurde auf die unzureichende Datenlage beziiglich der insbesondere als korrelierend einzu-
ordnenden rezeptiven Fihigkeiten von MSES aufmerksam gemacht, was im schulischen Kontext
als besonders beeintrichtigend erscheint. Diesbeziiglich wurde fiir die MSES eine doppelte Be-
nachteiligung beziiglich der von den Lehrkraften ausgehenden Leistungserwartungen diskutiert.
Kunter und Pohlmann (2015) zufolge sind Lehrkréfte gegeniiber den Schiilern, von denen ih-
rerseits in der Zukunft gute Leistungen erwartet werden, geduldiger und wohlwollender, was
mit mehr Zuwendung und besseren Noten zusammenhéngen kann. Lorenz und Kollegen (2016)
konnten dariiber hinaus belegen, dass Lehrkrifte von denjenigen Schiilern, welche aus Migran-
tenfamilien stammen, geringere Leistungen erwarten. Angesichts der sprachlichen Beeintrach-
tigungen im Zuge der manifesten SES sowie deren oftmals vorhandenen Migrationshintergrund
ergibt sich demzufolge eine stereotype, systematisch verzerrte Verschiebung derer Leistungser-
wartungen, welche mit verminderten Bildungschancen, Herausbilden einer kommunikativen
Partizipationsbeeintrichtigung und damit korrelierenden schulischen Misserfolgen zusammen-
hingen kann. Ferner wurde sich mit méglichen Praxisimplikationen fiir das sprachtherapeu-
tische und sprachheilpddagogische Handlungsfeld beziiglich der Bereiche der Fritherkennung,
Préavention, Beratung, Diagnostik, Erziehung und Unterricht sowie der Therapie befasst. Ein
Fokussieren einer seitens der ICF-CY und dem biopsychosozialen Modell zugrundeliegenden,
multifaktoriellen Betrachtung des Gesundheitsproblems SES bei mehrsprachigen Kindern kann
nur erfolgreich gelingen, wenn die Auswirkungen der SES in Kombination mit Mehrsprachigkeit
auf die Partizipation im Allgemeinen und die kommunikative Partizipation im Besonderen in die
sprachtherapeutische und sprachheilpddagogische Entscheidungsfindung miteinflieflen.
Spannend sind die Ergebnisse weiterer Forschungsvorhaben, die die bereits aufgeworfenen For-
schungsfragen und Inhalte zum Gegenstand haben kénnten, zu erwarten. Die hier vorgelegten
Ergebnisse und daraus resultierenden Schlussfolgerungen kénnen als Impulse fiir einen ICF-CY-
konformen Umgang mit den eingeschrénkten sprachstrukturellen und kommunikativ-pragmati-
schen Fihigkeiten der ein- und mehrsprachigen Kinder mit SES genutzt werden.
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