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Zusammenfassung

Im Sinne der Durchgéngigen Sprachbildung (vgl. Gogolin & Lange, 2011) findet die Sprachbildung und
Sprachférderung im neu entwickelten Konzept Schul-KiDs in allen Unterrichtsfichern statt. Es wird ex-
plizit sowohl Bildungssprache als auch Alltagssprache gefordert und die Erstsprachen der Schiilerinnen
und Schiiler werden einbezogen. Zudem wird der Ubergang vom Kindergarten in die Grundschule mit-
gestaltet.

Schul-KiDs beinhaltet verschiedene Module zum Dialogischen Lesen, zur Wortschatzforderung, zur
Grammatikférderung und zur expliziten Forderung der Bildungssprache. Diese sind thematisch verbun-
den und konnen in allen Unterrichtsfachern zum Einsatz kommen. Die Lehrkrifte konnen auf vorberei-
tete Materialien zuriickgreifen oder eigene Materialien erstellen und in den Unterricht integrieren. Den
Mittelpunkt der Sprachbildung und Sprachférderung bildet im Konzept Sc/ul-KiDs jeweils ein Bilder-
buch, welches das aktuelle Thema des Sachunterrichts aufgreift und damit das semantische Feld fiir die
Wortschatzférderung absteckt.

Schlusselworter
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Abstract

According to the concept of Durchgingige Sprachbildung (continuous language education, Gogolin &
Lange, 2011), in the newly developed concept of Schul-KiDs language education and language support
takes place in all subjects. The acquisition of both “basic interpersonal communication skills” (Cummins,
2008, S. 2) and “cognitive academic proficiency” (ebd.) are explicitly supported with the first languages
of the students being included. In addition, the transition from kindergarten to primary school is also ta-
ken into account.

Schul-KiDs includes various modules for dialogic reading, vocabulary development, grammar develop-
ment and explicit promotion of “cognitive academic proficiency” (ebd.). These modules are thematically
linked and can be integrated in all school subjects. The teachers can use prepared materials or create their
own materials. In the Schul-KiDs concept, a picture book which picks up the current topic of the subject
lesson and thus defines the semantic field for vocabulary promotion.

Keywords

Durchgingige Sprachbildung (continuous language education), dialogic reading, classroom-integrated
language support, inclusion

*  Dieser Beitrag hat das double-blind Peer-Review-Verfahren durchlaufen.
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1 Einleitung

Mit Unterzeichnung der 2006 verabschiedeten und 2009 in Deutschland in Kraft getretenen
UN-Konvention iiber die Rechte von Menschen mit Behinderung hat sich Deutschland ver-
pflichtet, ein inklusives Schulsystem zu schaffen, das allen Menschen unter Beriicksichtigung
ihrer individuellen Fahigkeiten die gleichen Bildungschancen erdftnet. Artikel 24 dieser Kon-
vention legt fest, dass sichergestellt wird, dass ,Menschen mit Behinderungen nicht aufgrund
von Behinderung vom allgemeinen Bildungssystem ausgeschlossen werden und dass Kinder
mit Behinderungen nicht aufgrund von Behinderung vom unentgeltlichen und obligatorischen
Grundschulunterricht oder vom Besuch weiterfithrender Schulen ausgeschlossen werden (UN-
Behindertenrechtskonvention). Deutschland verpflichtet sich dazu sicherzustellen, ,dass ange-
messene Vorkehrungen fiir die Bediirfnisse des Einzelnen getroffen werden®, dass ,Menschen
mit Behinderungen innerhalb des allgemeinen Bildungssystems die notwendige Unterstiitzung
geleistet wird, um ihre erfolgreiche Bildung zu erleichtern®, und dass ,,wirksame individuell ange-
passte Unterstiitzungsmafinahmen in einem Umfeld, das die bestmogliche schulische und soziale
Entwicklung gestattet, angeboten werden® (Beauftragter der Bundesregierung fiir die Belange
behinderter Menschen, 2010).

Vierzehn Jahre nach Inkrafttreten der UN-Konvention ist das deutsche Schulsystem von die-
sem Ziel noch weit entfernt. Einer der wesentlichen Griinde diirfte die schlechte personelle Aus-
stattung der Schulen sein, der so genannte ,,Lehrer*innenmangel“ (Leonhardt, 2020). Auflerdem
werden Inhalte der inklusiven Padagogik derzeit zu wenig oder gar nicht in die Aus- und Weiter-
bildung von Lehrkriften integriert. Inklusion kann nur dann gelingen, wenn geniigend entspre-
chend qualifiziertes Personal vorhanden ist, um den individuellen Bediirfnissen der Kinder zu
begegnen (vgl. Schuck & Rauer, 2020).

Ein weiterer Punkt ist das Fehlen von Unterrichtskonzepten und -materialien, die es ermdgli-
chen, die Lern- und Entwicklungsstinde der Kinder ohne eine zeitaufwindige Diagnostik zu er-
mitteln und die Unterrichtsinhalte entsprechend zu differenzieren. An dieser Stelle soll das Kon-
zept Schul-Kinder im Deutschen stirken (Schul-KiDs) einen Beitrag leisten, indem es ein Ver-
fahren zur Feststellung des aktuellen sprachlichen Erwerbsstandes von ein- und mehrsprachi-
gen Kindern bereitstellt, sowie ein daran ankniipfendes modularisiertes Férderkonzept, das eine
in den Unterricht aller Ficher integrierte, entwicklungsproximale Sprachférderung erméglicht.

2 Ausgangslage

Insbesondere die sprachlichen Anforderungen des Regelunterrichts bereiten vielen Schiiler:innen

Schwierigkeiten. ,,Dass die unzureichende Beherrschung der Schul- und Unterrichtssprache

Deutsch zu den Ursachen fiir die Leistungsunterschiede gehort, ist unstreitig. Belege dafiir boten

z.B. die Schulleistungsvergleichsstudien PISA, IGLU/PIRLS oder TIMSS, in denen sich wieder-

kehrend zeigt, dass unzureichende Lesekompetenz im Deutschen sich auf die Leistungschancen

in Mathematik und naturwissenschaftlichen Fachern negativ auswirkt (B OS u.a. 2007; B OS

u.2.2008; PISA-Konsortium 2007)“ (Gogolin & Lange, 2011, S. 108).

Die sprachlichen Herausforderungen, mit denen die Kinder im Unterricht konfrontiert sind,
bestehen auf mehreren Ebenen:

B Insgesamt stellt das im Register Bildungssprache, das beispielsweise mit Fachbegriffen, dif-
ferenzierenden Verben, Operatoren, komplexen Nebensitzen, Einsatz des Genitivs einen ho-
hen sprachlichen Komplexititsgrad aufweist, eine besondere Hiirde fiir viele mehrsprachig
aufwachsende Kinder, Kinder aus bildungsfernen Familien sowie Kinder mit Sprachentwick-
lungsstérungen dar. ,,Je weiter eine Bildungsbiographie fortschreitet, je weiter sich der Unter-
richt in Facher bzw. Fachergruppen ausdifferenziert, umso mehr wird das Register Bildungs-
sprache verwendet und gefordert“ (Gogolin & Lange, 2011, S. 111). Entsprechend benétigen
viele Schiiler:innen eine explizite Férderung, um den Anforderungen entsprechen zu kénnen.

B Auf der lexikalischen Ebene besteht die Herausforderung darin, dass jedes neue Unterrichts-
thema spezifische Begriffe mit sich bringt, die von den Schiiler:innen verstanden und be-
herrscht werden miissen. Dies ist gleichzeitig eine Chance, da der Wortschatz stetig erweitert
wird - die Kinder brauchen dabei jedoch gegebenentalls eine gezielte Unterstiitzung. The-
meniibergreifend spielen die Operatoren (Verben, die anzeigen, welche Titigkeiten zum Er-
fillen einer Aufgabe angewandt werden sollten) eine besondere Rolle, da sie verstanden wer-
den miissen, damit Aufgaben korrekt umgesetzt werden kénnen.
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B Auf der Ebene der Grammatik begegnen die Schiiler:innen insbesondere in Fachtexten
Strukturen, die von den in der Alltagssprache verwendeten Mustern abweichen (vgl. Riebling,
2013). Dies stellt insbesondere fiir diejenigen Kinder eine grofSe Herausforderung dar, die im
Erwerb grammatischer Strukturen Schwierigkeiten haben oder aufgrund einer geringen Kon-
taktzeit mit der deutschen Sprache deren Grammatik noch nicht ausreichend beherrschen.
An dieser Stelle kommt der Differenzierung der Unterrichtsinhalte in Form einer gezielten
Auswahl und Aufbereitung von Unterrichtsmaterialien durch die Lehrkraft eine besondere
Bedeutung zu. Damit diese Differenzierung individuell angemessen vorgenommen werden
kann, muss der Lehrkraft der Lern- und Entwicklungsstand aller Schiiler:innen bekannt sein.

Fiir die Lehrkrafte bedeutet die Heterogenitat der Klassen eine grofle Herausforderung. Das
»Mehrebenenpraventionsmodell“ (Abb. 1, Universitat Rostock 2022), das in den USA in Form
des ,Response-to-Intervention®-Ansatzes (National Center on Response to Intervention, 2010)
umgesetzt wird, erscheint vor diesem Hintergrund als eine sinnvolle Grundlage fiir die Planung
von Unterstiitzungsangeboten. Dabei wird allen Schiiler:innen eine Forderung auf mehreren Stu-
fen geboten und fortlaufend kontrolliert, wie sich die Kinder weiterentwickeln.

; Forderebene Il - tertidre Prévention

£ | Intensive Einzelfallfbrderung fur Kinder mit f+—
,a-’. i Lerm ierigkeiten (ca. 1-5%) —

For Il = sekundére P
2 ich ;! Klei forderung

for Kinder mit Lernschwierigkeiten (ca. 20%)
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5

Forderebene | - primére Pravention
Hochwertiger Klassenunterricht fur alle Kinder

Abb. 1: Mehrebenenpra-
ventionsmodell (Univer-
sitdt Rostock, 2022)

F'y

Die im Mehrebenenpriventionsmodell vorgesehene Separierung von ca. 20% der Kinder aus
dem Klassenverband mit dem Ziel der gezielten Kleingruppenférderung sollte jedoch durch eine
alltags- und klassenintegrierte Férderung ersetzt werden, da zum einen vor dem Hintergrund des
Inklusionsgedankens eine Separierung aus dem Klassenverband bestimmter Kinder nur dann
vorgenommen werden sollte, wenn keine Alternativen bestehen und zum anderen eine regel-
miflige Kleingruppenforderung vor dem Hintergrund des Lehrkraftemangels logistisch schwer
umzusetzen sein diirfte.

3 Das Konzept Schul-KiDs

Im Sinne des Mehrebenenpréventionsmodells sieht Schul-KiDs neben dem hochwertigen Klas-
senunterricht fiir alle Kinder der Grundschule eine zusitzliche Forderung fiir Kinder mit Schwie-
rigkeiten im Lernen (in diesem Falle insbesondere im Bereich Sprache) vor. Diese Forderung
findet jedoch nicht in separierten Kleingruppen statt, sondern wird in den Unterrichtsalltag inte-
griert. Dabei kommen verschiedene Unterrichtsmethoden zum Einsatz. Insbesondere dem Sta-
tionenlernen und der Einzel- sowie Gruppenarbeit mit Assistenz (durch die Lehrkraft) kommen
dabei besondere Bedeutung zu.

Den Ausgangspunkt der Forderung bildet die Feststellung des Sprachentwicklungsstandes al-
ler Kinder, mit dem Ziel, diejenigen Kinder zu identifizieren, die einen erhohten sprachlichen
Unterstiitzungsbedarf haben. Da nicht fiir alle Kinder einer Klasse eine ausfiihrliche Diagnostik
mit standardisierten und normierten Sprachentwicklungstest durchgefiithrt werden kann - und
dies auch nicht notwendig ist, - wurde ein Screeningverfahren entwickelt, das den Lehrkraften
ermoglicht, in wenigen Minuten Erhebungszeit den sprachlichen Entwicklungsstande der Kin-
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der einzuschitzen und Forderziele abzuleiten. Die Ergebnisse des Screenings in Kombination
mit den Informationen, die durch Gespréiche mit den Eltern und padagogischen Fachkraften der
vom Kind zuvor besuchten Kindertagesstatte gesammelt werden, erméglichen zudem die Ent-
scheidung dariiber, ob ggf. eine weitere Diagnostik sinnvoll ist, wenn der Verdacht eines Sprach-
therapiebedarfs besteht.

Diejenigen Kinder, fiir die ein Sprachforderbedarf nicht aber ein Therapiebedarf festgestellt
wurde, werden in regelmafligen Abstinden, mindestens aber halbjahrlich, mit dem Screening-
verfahren getestet. Die Ergebnisse in Kombination mit den Lernstandsbeurteilungen, die sich
auf die Unterrichtsinhalte beziehen, zeigen, ob die Kinder ausreichend von der Foérderung profi-
tieren und ermdglichen somit die Kontrolle der Effektivitat der Férdermafinahmen im Rahmen
von Schul-KiDs.

Optimierung des Interaktions- und Sprachverhaltens

Die Forderung im Konzept Schul-KiDs findet auf zwei Ebenen statt: Eine Ebene bildet die all-
tagsintegrierte Sprachférderung, die durch Optimierung des Interaktions-und Sprachverhaltens
der Lehrkrifte intensiviert wird. Die zweite Ebene bildet die im folgenden Teilkapitel dargestellte
Themenarbeit.

Im Rahmen einer Schulung lernen die Lehrkrifte, wie sie durch Optimierung ihres Interak-
tions- und Sprachverhaltens eine alltagsintegrierte Sprachférderung erreichen kénnen. Wenn die
Unterrichtsmethoden Stationenlernen, Einzel- und Gruppenarbeit zum Einsatz kommen, kann
die Lehrkraft mit einzelnen Kindern oder Kleingruppen in Interaktion treten und sie durch in-
dividuell angepasstes Sprachangebot gezielt fordern. Dabei kommen unter anderem folgende
sprachforderliche Verhaltensweisen zum Einsatz:

B Sprachangebot in der ,Zone der niachsten Entwicklung® (Wygotski, 1987),
professionelle Sprechweise (vgl. Motsch, 2017),

Evozieren von Zielstrukturen durch gezielte Fragen (vgl. ebd.),
Modellierungstechniken (vgl. Whitehurst et al., 1988),

korrektives Feedback (vgl. ebd.).

Zudem wird das Register Bildungssprache in den Unterrichtsgesprachen z.B. anhand der von
den Schiiler:innen zu bearbeitenden Texte oder Handlungsanweisungen explizit thematisiert
und in Anlehnung an das Scaffolding-Konzept gefordert. Beim Scaffolding handelt es sich um
ein mehrphasiges Konzept fiir den Unterricht (vgl. Gibbons, 2006 sowie Quehl & Trapp, 2013).
In diesem werden ,,Schiilerinnen und Schiilern systematisch sprachliche Hilfen angeboten (...),
die auf der Ebene der néchsten Zone der Entwicklung als stiitzendes ,Gertist® wirken, welches
dann mit zunehmender eigener sprachlicher Handlungsfahigkeit sukzessive abgebaut werden
soll“ (Gantefort, 2013, S. 98).

Themenarbeit

Neben der dargestellten alltagsintegrierten Sprachférderung durch Optimierung des Interak-
tions- und Sprachverhaltens bietet Schul-KiDs verschiedene Module fiir eine gezielte in den Un-
terricht integrierte Sprachforderung in Form einer Themenarbeit an, die im Folgenden darge-
stellt wird. Dies ist die zweite Ebene der Férderung von Schul-KiDs.

Die Lehrkrafte wahlen ein aktuelles Thema eines Unterrichtsfachs aus, beispielsweise das im
Lehrplan vorgegebene Thema des Sachunterrichts. Alle Sprachforderaktivititen in den Modu-
len von Schul-KiDs, die im folgenden Kapitel vorgestellt werden, sind fiir den Zeitraum, in dem
dieses Thema im Unterricht relevant ist, entsprechend angepasst. Dies gilt insbesondere fiir die
Wortschatzarbeit: Die von den Kindern zu erlernenden Begriffe und Worter ergeben sich na-
tirlicherweise aus diesem Thema. Die Inhalte der Sprachforderung haben somit fiir die Kinder
eine hohe Relevanz, da sie ihnen taglich im Unterricht begegnen. Die sich daraus ergebende in-
trinsische Motivation zum Erlernen der Forderinhalte sowie die Haufigkeit der Wiederholungen
durch die Interaktionen im Unterricht erleichtern den Kindern den Erwerb. In den Wortschatz-
modulen von Schul-KiDs (s.u.) wird dies zusatzlich unterstiitzt.

Die Lehrkraft sucht ein zum aktuell relevanten Thema passendes Bilderbuch aus, das in diesem
Zeitraum Gegenstand des literarischen Lernens im Deutschunterricht ist, Schreibanlisse bietet
und zudem in mehreren Modulen zur Sprachférderung genutzt wird (s.u.). Fiir einige Lernfelder
des Sachunterrichts, die der Lehrplan des Landes Bremen vorgibt, steht eine Liste passender Bil-
derbiicher zur Verfiigung (sieche Abb2 — Abb. 4).
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Themenauswahl anhand der Lernfelder des
Sachunterrichts

* Gesellschaft und Individuum B
= Klasse 1 & 2: faires und unfaires Verhalten unterscheiden o
{(Buch: béise von L. Pauli und K. Schérer) ose
= Klasse 3 & 4: Menschenrechte und Kinderrechte {Buch: klein
= von S. Wirsen)

= Entwicklung und Personlichkeit

Yt = Klasse 1 & 2: Ausgewogene Ernahrung und Zahnpflege (Buch:
\‘" ~ Irma hat so grofie Fike von |. und D. Schubert)
¢ * Klasse 3& 4: Hilfsangebote gegen Kinderkummer kennen
4 (Buch: klein von 5. Wirsén)

* Klasse 3 & 4: Geschlechterrollen, Zuweisung erkennen und
U Gberprifen (Buch: Kapten Knitterbart und seine Bande von C.
Funke; Disco von F. Angel und J. Dirr)

[

= Region, Raum und Mobilitat

* Klasse 1 & 2: Schulweg beschreiben, selbststandig zu Ful
oder mit 6ffentlichen Verkehrsmitteln bewéltigen (Buch:
Krokodrillo von M. di Giorgio und G. Zoboli, Wenn ich in die
Schule geh von Julie Valk)

= Klasse 3 & 4: Besonderheiten Bremens (Buch: Bremer
Stadtmusikanten von Gerda Muller)

= Europa und Welt & o8
+ Klasse 1 & 2: Merkmale kultureller Vielfalt im Alltag
beschreiben (Buch: Du gehdrst dazu - Das grofie Buch der b
— Familien von M. Hoffmann und R. Asquith,) E

@ —
7. = Zeit, Veranderung und Geschichte gg‘ Tﬁﬁ
{ * Klasse 1 & 2: Zeitbegriffe (Buch: Mach schnell, Willi Wiberg H—
\

von G. Bergstrém)
+ Klasse 3 & 4: kultureller und historischer Ursprung einer fiir
uns heute selbstverstandlichen Kulturtechnik oder

technischen Errungenschaft (Buch: Lindbergh vonT.
Kuhlmann)

= Natur

= Klasse 1 & 2: Brandgefahren, Telefonnummer der Feuerwehr
(Buch: Bei der Feuerwehr wird der Kaffee kalt von H. Hilttner
Kasimir . und G. Lahr)
=+ Klasse 3 & 4: Keimung, Wachstumsbedingungen und
Fortpflanzung am Beispiel einer Nutzpflanze (Buch: Kasimir

_'ﬁ)“ pflanzt weifie Bohnen von L. Klinting)

. 7 Technik und Medien

Kagimir *+ Klasse 1 & 2: Wertstoffe und Werkzeuge (Buch: Kasimir
)~ tischlert von Lars Klinting)
\-ﬁ? = Klasse 3 & 4: wie oben, nur mit praktischer Umsetzung und
— Reflexion

(L g

."'__”:Ifﬁ! = Arbeit, Wirtschaft und Konsum

hcall * Klasse 1 & 2: Arbeitsplatze beschreiben -
.‘{ L (Buch: Krokodrillo von M. di Giorgio und G. Zobali) <
e Klasse 3 & 4: Auswirkungen von Arbeitslosigkeit

(Buch: Onkel Flores von E. Toledo, Kénigin fir eine Nacht
L. Leitl, Suche Arbeit fiir Papa von L. Zeller und M.
Maslowska)
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Abb. 2: Themenauswahl
anhand der Lernfelder
des Sachunterrichts —
eine Auswahl passender
Bilderbiicher (Teil 1)

Abb. 3: Themenauswahl
anhand der Lernfelder
des Sachunterrichts —
eine Auswahl passender
Bilderbiicher (Teil 2)

Abb. 4: Themenauswahl
anhand der Lernfelder
des Sachunterrichts —
eine Auswahl passender
Bilderbiicher (Teil 3)

Das ausgewihlte Thema ist nicht nur im Deutsch- und Sachunterricht Gegenstand, sondern
auch im Kunstunterricht wird es in Kunstwerken, die besprochen oder erstellt werden, aufge-
griffen. Auch im Musikunterricht werden Lieder, die mit den Kindern erarbeitet werden, zum
Thema passend ausgewéhlt. Zudem kénnen im Sportunterricht bestimmte Bewegungsspiele ent-
sprechend adaptiert werden. Eine Auswahl passender Kunstwerke, Lieder und Bewegungsspiele
lernen die Lehrkrafte im Rahmen der Schul-KiDs-Fortbildung kennen und bekommen entspre-

chende Materialien zur Verfiigung gestellt.

Durch diese Themenarbeit begegnen den Kindern die zu erlernenden Worter und Formulie-
rungen in unterschiedlichen Kontexten und erhalten dadurch eine hohe Relevanz im Alltag der

Kinder.
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Die Module von Schul-KiDs

Schul-KiDs besteht aus acht verschiedenen Modulen (Abb. 5). Das erste Modul beinhaltet die
Sprachstandsfeststellung. Fiir die weitere Abfolge der Module gibt es keine fest vorgegebene Rei-
henfolge, sondern richtet sich nach den spezifischen Forderbereichen der Schiiler:innen.

Die Module
von

Schul-KiDs

Abb. 5: Die Module von
Schul-KiDs

Die Sprachstandsfeststellung steht am Anfang und erleichtert der Lehrkraft die Entscheidung
dartber, welche Kinder sie in die Aktivititen der einzelnen Module einbeziehen sollte. Bei der
Sprachstandsfeststellung handelt sich um eine Bildergeschichte, die mit jeweils einem Kind ge-
meinsam betrachtet wird und deren Inhalt vom Kind zu versprachlichen ist. Die Durchfiihrung
ist standardisiert. Wahrend der Betrachtung der Bildergeschichte stellt die Lehrkraft einige ge-
zielte Fragen, um bestimmte zu tiberpriifende grammatische Zielstrukturen zu evozieren. Die
Durchfithrung dauert nur wenige Minuten und wird mit einem Audio-Aufnahmegerit aufge-
zeichnet. Die Auswertung nimmt ca. 30 Minuten pro Kind in Anspruch. Ebenso wie die Durch-
fuhrung ist auch die Auswertung standardisiert, fiir die ein ausfiithrlicher Auswertungsbogen zur
Verfiigung steht. Ein Transkript der Auflerungen des Kindes erleichtert die Auswertung, muss
aber nicht in jedem Fall erstellt werden. Folgende Grammatikfdhigkeiten werden tiberpriift:

B Verbzweitstellung im Hauptsatz,

Verbendstellung im Nebensatz,

Subjekt-Verb-Kongruenz,

Artikeleinsetzung und Genuszuweisung,

Akkusativ und Dativ.

Anhand der vom Kind verwendeten Worter und Strukturen kann zudem mit Hilfe des Auswer-
tungsbogens die Differenziertheit des Wortschatzes eingeschitzt werden und es werden Hinweise
auf Wortabrufschwierigkeiten protokolliert. Zudem werden folgende Merkmale bildungssprach-
licher Kompetenzen erfasst:

B Strukturierung der Erzahlung,

Merkmale der Textkohdsion,

Einsatz verschiedener Konnektoren,

Komposita,

Préfix- und Partikelverben,

Differenziertheit der verwendeten Worter und Formulierungen (in Anlehnung an Feilke,
2012).

Auf der Grundlage der Sprachstandsfeststellung kann die Lehrkraft planen, welche Kinder sie
gezielt im Spracherwerb unterstiitzen méchte und wo diese Forderung ansetzen kann, da sie
entwicklungsproximal erfolgen sollte. Es stehen keine Normwerte fiir Schul-KiDs zur Verfiigung,
sondern die Lehrkraft entscheidet auf Grundlage ihres in der Schul-KiDs-Fortbildung erwor-
benen Wissens {iber den Erst- und Zweitspracherwerb unter Beriicksichtigung verschiedener
Kontextvariablen (Mehrsprachigkeit des Kindes, Kontaktdauer mit der deutschen Sprache, Er-
werbsbedingungen, familidre Situation, etc.) tiber individuelle Sprachforderbereiche. Es handelt
sich somit bei Schul-KiDs um eine Férderdiagnostik.

Das fiir die Sprachférderung ausgewahlte Thema wird durch ein passendes Bilderbuch aufge-
griffen. Dieses Buch wird in unterschiedlichen Kontexten in den Unterricht integriert. Zunachst
steht das Bilderbuch selbst im Mittelpunkt. Im Modul Dialogische Betrachtung des Bilderbu-
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ches werden zu Beginn in einer Kleingruppensituation die Abbildungen betrachtet und im freien
Gesprich iber die Bilder sowie die dargestellten Handlungen gesprochen. Der Text wird dabei
noch nicht vorgelesen. Dieses Modul eignet sich besonders gut, um fiir die sprachlich schwiche-
ren Kinder einen Einstieg in das Thema zu schaffen, da die Lehrkraft sich in dieser Phase beson-
ders gut auf das sprachliche Niveau der Kinder einstellen kann. Sie kann wichtige Begriffe des
Themas anhand des Bilderbuches einfithren und mit den Kindern den Erzéhlverlauf des Buches
anhand der Abbildungen vorbesprechen. Diese Vorbereitung erleichtert den sprachlich schwé-
cheren Kindern das Verstandnis der Inhalte der folgenden Module und verhindert, dass sie auf-
grund des mangelnden Verstdndnisses ,,abschalten®

Im Modul Dialogisches Lesen wird in Kleingruppen oder (wenn die Gruppenkonstellation es
zuldsst und / oder die organisatorischen Bedingungen es nétig machen) in der Gesamtgruppe das
Bilderbuch gelesen und die Abbildungen betrachtet (vgl. Alt, 2013). Dabei ist es ausdriicklich er-
wiinscht, dass die Kinder sich sprachlich beteiligen und in der Summe den grofieren Gespréachs-
anteil haben als die Lehrkraft. In der Klasse geltende Gesprachsregeln werden dabei eingehalten.
Die Lehrkraft setzt folgende Initiierungs- und Modellierungstechniken in Anlehnung an White-
hurst et al. (1988) ein:
An das sprachliche Niveau der Kinder angepasste Fragen
Nach Moglichkeit viele offene Fragen
Erginzungsfragen zu Funktionen oder Attributen
Expansion (sprachliche Erweiterung)
Extension (inhaltliche Weiterfithrung)
Angemessenes inhaltliches Feedback auf kindliche Auflerungen
Korrektives Feedback

Das Modul Dialogisches Lesen ist als einziges Modul obligatorisch fiir die gelingende Umset-
zung des Konzeptes Schul-KiDs durchzufithren. Es sollten alle Kinder der Klasse einbezogen
werden. Idealerweise wird das Bilderbuch mehrfach in verschiedenen Kleingruppen von vier
bis sechs Kindern dialogisch gelesen (vgl. Alt, 2013), bis alle Kinder es kennengelernt haben.
Sprachlich schwichere Kinder oder Kinder, die den Inhalt des Bilderbuches aufgrund geringerer
kognitiver Fahigkeiten nur schwer verstehen, konnen dabei mehrfach einbezogen werden, indem
sie in verschiedenen Kleingruppen am Dialogischen Lesen teilnehmen und zuvor auch im Modul
Dialogische Betrachtung des Bilderbuches einbezogen waren.

Im Modul Grammatikforderung sind zwei verschiedene Vorgehensweisen moglich, die sich
erganzen: Zum einen kann die Sprachférdermethode Zielorientiertes Dialogisches Lesen (Schiitz,
2020, 2022a, 2022b) zum Einsatz kommen. Dabei stehen bestimmte Grammatikstrukturen im
Fokus der Lehrkraft und werden durch Inputspezifizierung, professionelle Sprechweise und Evo-
zierungstechniken an die Kinder herangetragen. Die dialogische Lesesituation wird dadurch zu
einem optimierten Kontext (in Anlehnung an Motsch, 2017), in dem es den Kindern erleichtert
wird, bestimmte grammatische Zielstrukturen zu entdecken, zu erwerben und zu iiben.

Idealerweise findet das Zielorientierte Dialogische Lesen in homogenen Kleingruppen statt, so-
dass entwicklungsproximal mit allen Kindern gleichzeitig an der Zielstruktur gearbeitet werden
kann, die in ihrer ,,Zone der nachsten Entwicklung® (Wygotski 1987) liegt. Es ist aber auch mog-
lich, das Buch in einer groéfleren Gruppe dialogisch zu betrachten und wahrend der gezielten An-
sprache einzelner Kinder die Inputspezifizierung, die professionelle Sprechweise und die Evozie-
rungstechniken einzusetzen, sodass in diesen Momenten das jeweilige Kind beim Entdecken und
dem Erwerb der Zielstruktur, die in seiner Zone der nichsten Entwicklung liegt, unterstiitzt wird.
Es ist somit moglich parallel, mehrere Kinder beim Erwerb unterschiedlicher Zielstrukturen zu
unterstiitzen. Dies erfordert jedoch einige Erfahrung und einen hohen Konzentrationsgrad der
Lehrkraft. Alternativ kann in der dialogischen Vorlesesituation mit der groflen Gruppe eine be-
stimmte Zielstruktur ausgewahlt werden, an der an diesem Tag gearbeitet werden soll. In diesem
Fall werden die Techniken des Zielorientierten Dialogischen Lesens nur dann angewendet, wenn
diejenigen Kinder angesprochen werden, fiir die dies das Forderziel ist.

Die Grammatikforderung kann zudem durch verschiedene, in den Unterricht integrierte
Ubungen, entsprechend des Grammatiktherapiekonzeptes Kontextoptimierung von Motsch
(2017) umgesetzt werden. Im Konzept Schul-KiDs werden diese Ubungen an das ausgewihlte
Thema angepasst und konnen in allen Unterrichtsfachern zum Einsatz kommen. Es stehen zu
den in den Abbildungen 2, 3 und 4 vorgestellten Themen vorbereitete Ubungen zur Verfiigung,
die von den Lehrkriften eingesetzt werden kénnen. Zudem erarbeiten sie in der Schul-KiDs-Fort-
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bildung weitere Ubungen und erwerben somit die Fihigkeit, auch spiter immer wieder selbst-
stindig Ubungen zu entwickeln, die sie in ihren Unterricht integrieren konnen.

Im Modul Wortschatz 1: Wortschatz-Suche werden in Anlehnung an das Konzept zur Strate-
gietherapie lexikalischer Storungen Wortschatzsammler (Motsch, Gaigulo & Ulrich, 2022) Stra-
tegien erarbeitet, die den Kindern beim Erwerb neuer Worter helfen. Die Kinder werden dabei
angeleitet auf ,Schatz-Suche® nach ihnen unbekannten Wortern - auf die so genannte ,Wort-
Schatz-Suche® - zu gehen und durch den Einsatz von Fragestrategien, Speicherstrategien und
Abrufstrategien die Worter in ihr mentales Lexikon zu integrieren. Die Kinder basteln dazu eine
eigene ,Wort-Schatz-Kiste®, in der sie auf Karteikarten die neu entdeckten Worter sammeln. Bei
mehrsprachigen Kindern werden explizit die weiteren Sprachen mit einbezogen und erarbeitet,
wie die Mehrsprachigkeit der Kinder strategisch beim Erwerb neuer deutscher Worter genutzt
werden kann.

Zusatzlich zu den individuellen ,Wort-Schatzen® der Kinder erstellt die Lehrkraft einen ,,Klas-
sen-Wort-Schatz®, der diejenigen Worter enthalt, die als ,, Kernwoérter (wie im Konzept Lan-
guage Route vgl. Schiitz, 2015) des Themas gelten. Es handelt sich um diejenigen Worter (No-
men, Verben und Adjektive), die alle Kinder kennen miissen, um die Inhalte des Themas und des
Bilderbuches zu verstehen und dem Unterricht folgen zu konnen. Der ,,Klassen-Wort-Schatz*
wird auf grofien Plakaten an der Wand des Klassenraumes festgehalten. Zudem befindet sich ein
so genannter ,,Erzahl-Tisch“ (Language Route, ebd.) im Klassenraum, auf dem sich Gegenstinde
und Bildkarten befinden, die alle Worter des ,,Klassen-Wort-Schatzes anschaulich machen.

Im Modul Wortschatz 2: Ergebnisse der Wortschatz-Suche prisentieren die Kinder sich ge-
genseitig ihre ,Wort-Schitze® und die mehrsprachigen Kinder haben die Moglichkeit, den an-
deren Kindern die Worter auch in den jeweiligen anderen Sprachen zu nennen. Auf diese Weise
wird die Mehrsprachigkeit der Kinder wertgeschitzt und bei den anderen Kindern ein Bewusst-
sein fiir verschiedene Sprachen und die Mehrsprachigkeit der Gesellschaft geschaffen. Die Kin-
der gleichen ihre ,Wort-Schitze“ mit dem ,,Klassen-Wort-Schatz* ab und setzen sich somit wie-
derholt mit den entsprechenden Wortern und ihren Bedeutungen auseinander.

Die bildungssprachlichen Fihigkeiten der Kinder werden in allen Unterrichtsfichern explizit
thematisiert: Texte werden hinsichtlich bildungssprachlicher Elemente untersucht und die Lehr-
kraft benennt bildungssprachliche Mittel, die sie in ihren miindlichen Auflerungen verwendet.
Die Kinder erarbeiten Wortspeicher und Listen bestimmter bildungssprachlicher Mittel als For-
mulierungshilfe zur Erstellung von Texten. Der Erwerb bildungssprachlicher Fahigkeiten wird
zudem durch das Modul Vertiefung: Referate intensiviert, das ab Klassenstufe 3 eingesetzt wer-
den kann. Die Lehrkraft unterstiitzt einzelne Kinder dabei, ein zum Unterrichtsthema passen-
des und ihrem sprachlichen und kognitiven Entwicklungsniveau angemessenes Referatsthema
zu finden und den Vortrag vorzubereiten. Bildungssprachliche Mittel werden dabei explizit the-
matisiert.

Im Abschlussmodul wird das Thema zusammengefasst und diskutiert. Das Bilderbuch wird
ein letztes Mal vorgelesen (ggf. von einzelnen Kindern) und dann zusammen mit den Materia-
lien, die im Laufe der Zeit des Themas gesammelt und erarbeitet wurden (Gegenstinde und Ab-
bildungen des Erzihltisches, ausgewahlte Liedtexte, Dekorationsartikel, Bastelmaterialien, etc.),
in eine Kiste gepackt. Diese Kiste kann in der Schule gelagert werden, so dass andere Lehrkrifte
darauf Zugriff haben, wenn sie das jeweilige Thema in ihren Klassen bearbeiten mdchten.

Durchgdngige Sprachbildung

Im Sinne der Durchgingigen Sprachbildung (vgl. Gogolin & Lange, 2011; Abb. 6) findet die
Sprachbildung und Sprachférderung im Konzept Schul-KiDs in allen Unterrichtsfiachern statt, es
wird explizit sowohl Bildungssprache als auch Alltagssprache geférdert und die Erstsprachen der
Schiilerinnen und Schiiler werden einbezogen. Die Einbeziehung unterrichtserganzender und
auflerschulischer Sprachférderung kann erreicht werden, indem sich an Ganztagsschulen auch
die Aktivitaten in der Nachmittagsbetreuung am Thema orientieren und das ausgewéhlte Bilder-
buch auch hier einbezogen wird. Inwiefern die Eltern und die Familie einbezogen werden kann
und auf welche Weise dies moglich ist, sollte von den Lehrkraften selbst individuell beurteilt wer-
den. Es ist beispielsweise moglich, das jeweilige Bilderbuch an die Kinder zu verleihen, so dass sie
es mit ihren Eltern zuhause betrachten konnen.
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r Tweitsprache /
Ubergang Erstsprache
Sek |- Sekl / Beruf Bildungssprache

Sprachbildung im Kita- Unterrichtserginzende

Einbeziehung von Alitag / in allen Fichern; i
Eltern und Familie VerbindungvonSach- | Und auBerschulische /
] und Sprachlernen Sprachforderung
Zweitsprache ~ l
Erstsprache Ubergang
Grundschule - Sek |
Alltagssprache
h Ubergang

Abb. 6: Die Dimensi-
onen der Durchgdn-

| gigen Sprachbildung

(Formig)

Kita - Grundschule

Eine bewusste Gestaltung des Ubergangs vom Kindergarten in die Grundschule wird in der
Schul-KiDs-Fortbildung mit den Teilnehmenden Lehrkriften ausfiihrlich besprochen. Der Aus-
tausch mit den padagogischen Fachkraften der Kindertageseinrichtungen iiber die Entwick-
lungsstinde und die Lebenssituationen der Kinder zum Zeitpunkt der Einschulung ist eine wich-
tige Grundlage fiir die Forderplanung. Der Ubergang vom Kindergarten in die Grundschule ldsst
sich besonders dann flieflend gestalten, wenn in der Kindertageseinrichtung das Forderkonzept
Language Route (vgl. Schiitz, 2015) eingesetzt wird. Die Kinder erkennen dann méglicherweise
einige Methoden wieder: beispielsweise, dass ein Bilderbuch im Mittelpunkt der Sprachférde-
rung steht sowie, dass ausgewihlte ,,Kernworter” (ebd.) als Gegenstinde und Bildkarten auf ei-
nem ,,Erzdhltisch (ebd.) zu finden sind.

Kritische Auseinandersetzung und Evaluation

Das Konzept Schul-KiDs wurde in engem Austausch mit Lehrkraften inklusiver Schulen in Bre-
men erarbeitet. Einzelne Module wurden bereits im Rahmen von Masterarbeiten in Schulen um-
gesetzt und erprobt. Die Ergebnisse waren durchweg positiv und geben Anlass zu der Annahme,
dass mit diesem Konzept sprachlich schwichere Kinder effektiv unterstiitzt werden kdénnen, so
dass sie dem Unterricht gut folgen konnen, ohne dass zusitzliche separierende Sprachférder-
mafinahmen notwendig sind.

In der kritischen Auseinandersetzung mit Schul-KiDs wurde deutlich, dass es sich um ein Kon-
zept handelt, das idealerweise vom gesamten Kollegium einer Schule getragen werden sollte und
fiir das gewisse organisatorische Rahmenbedingungen geschaffen werden miissen.

Alle Lehrkrafte, die mit einer Klasse arbeiten, sollten sich auf ein Thema verstandigen und die
Inhalte in den von ihnen unterrichteten Fichern darauf ausrichten. In vielen Schulen wird eine
solche Themenarbeit bereits umgesetzt, sodass daran angekniipft werden kann.

Damit Kleingruppenaktivitaten durchgefithrt werden konnen, sollten die Lehrkrafte nicht al-
lein in den Klassen eingesetzt sein sondern entweder zu zweit in der Klasse titig sein oder von
padagogischen Fachkraften unterstiitzt werden. Sollte dies nicht permanent moglich sein, wire
es wiinschenswert, dass zumindest zeitweise eine Unterstiitzung der Lehrkraft durch eine zweite
Person moglich ist, sodass Kleingruppenaktivititen durchgefithrt werden kénnen. Grundsitz-
lich wire es natiirlich ohnehin wiinschenswert, dass in allen integrativen Schulen jede Klasse mit
mindestens zwei Lehrkriften ausgestattet wire und davon mindestens eine Lehrkraft Inklusions-
bzw. Sonderpadagog:in wire. Dies ist aber gegenwirtig fern der Realitit.

Fiir die Umsetzung von Schul-KiDs ist eine Fortbildung des Kollegiums notwendig, die min-
destens zwei Tage umfasst. Damit die Lehrkrifte die sprachlichen Fahigkeiten der Kinder ent-
wicklungsproximal fordern konnen, benétigen sie fundierte Kenntnisse des Erst- und Zweitspra-
cherwerbs. Auch die Férdermethoden, die in den einzelnen Modulen zum Einsatz kommen, bei-
spielsweise die Techniken des Zielorientierten Dialogischen Lesens sowie die zu vermittelnden
Strategien des Wortschatzerwerbs, miissen im Rahmen einer Fortbildung erarbeitet werden.

Zudem ist ein Coaching im Alltag zu empfehlen, um die Umsetzung zu begleiten und die Qua-
litat der Mafinahmen zu sichern (vgl. Kuchartz et al., 2015). Dabei kénnen sich die Kolleg:innen
auch gegenseitig supervidieren.
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Das gesamte Konzept wird voraussichtlich erstmals im Schuljahr 2024/2025 im Rahmen einer
Evaluierungsstudie in mehreren Bremer Grundschulen zum Einsatz kommen. Die Ergebnisse
der Studie werden zeigen, ob Schul-KiDs einen Beitrag dazu leisten kann, allen Kindern, unab-
héngig von ihrer sprachlichen Ausgangslage bei Schuleintritt, gleiche Bildungschancen zu er-
moglichen.
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