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Zusammenfassung

Hintergrund: Wissenschaftler:innen unternehmen vielseitige Anstrengungen, in der Offentlichkeit auf
Sprachentwicklungsstorungen (SES) aufmerksam zu machen. In diesem Kontext wurde eine umfassende
Befragung zum Bekanntheitsgrad der SES der Offentlichkeit in 20 europiischen Lindern durchgefiihrt
(Thordardottir et al., 2021; Kuvac Kraljevic et al., 2022). Daten aus Deutschland waren hier nicht vertre-
ten.

Fragestellung/Ziele: Im vorliegenden Beitrag werden deutsche Befragungsdaten erginzt. Ubergeordne-
tes Ziel ist es, zu eruieren, inwieweit sich das Bewusstsein fiir SES in Deutschlands Gesellschaft von dem
in anderen Lindern unterscheidet, und Mafinahmen zur Stdrkung der Bekanntheit der SES abzuleiten.
Methode: In der vorliegenden Studie werden erste Daten einer umfassenden Befragung von N = 100 Per-
sonen prasentiert, welche mit dem 29 Items umfassenden Originalfragebogen von Thordardottir et al.
(2021) in deutscher Ubersetzung befragt wurden.

Ergebnisse: Der Bekanntheitsgrad der SES liegt mit 74 % im Vergleich im oberen Mittelfeld der europé-
ischen Lander. Im Gegensatz zu den internationalen Daten spielt das Alter der Befragten hierbei keine
Rolle. Einflussnehmend ist hingegen der soziodkonomische Faktor der Einkommenshéhe, welcher sich
mit dem Bildungsabschluss korreliert zeigt.

Schlussfolgerungen: Im Einklang mit (inter-)nationaler Literatur bestcht weiterhin hoher Aufklarungs-
bedarf in der Gesellschaft. Hierbei sollte vor allem auf digitale Kampagnen, Weiterbildungsveranstaltun-
gen und andere digitale Verbreitungswege gesetzt werden, um in Zukunft den Bekanntheitsgrad der SES
sowie das Wissen um Stérungsauspragungen erhéhen zu konnen.
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Abstract

Background: Researchers are making multifaceted efforts to raise public awareness about language deve-
lopmental disorders (DLD). In this context, a comprehensive survey on the public awareness of DLD was
conducted in 20 European countries (Thordardottir et al., 2021; Kuva¢ Kraljevi¢ et al., 2022). However,
data from Germany was not represented.

Aims: In this paper, German survey data is added. The overall aim was to find out to what extent aware-
ness of DLD in the German society differs from the awareness in other countries and to derive measures
to increase it.

Methods: This study presents data from a comprehensive survey of 100 individuals who completed the
original 29-item questionnaire by Thordardottir et al. (2021) in German.

*  Dieser Beitrag hat das double-blind Peer-Review-Verfahren durchlaufen.
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Results: The level of awareness of DLD was 74 %, which is in the upper middle range of European coun-
tries. In contrast to the international data, the respondents’ age does not play a role in the German data.
However, the socioeconomic factor of income level influences awareness of DLD and the respondents’ in-
come level is correlated to their education.

Conclusions: There is a high need for raising the awareness of DLD in German society. In this context, di-
gital campaigns, training events and other digital dissemination channels should be focused on in order to
increase the level of awareness of DLD and the public’s knowledge of the DLD characteristics in the future.
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1 Einleitung

Bereits im Jahr 2010 veréffentlichte Dorothy Bishop einen Uberblick iiber unterschiedliche Ent-
wicklungsstérungen im Kindesalter und den jeweiligen Umfang an Forschungsarbeiten zu den
einzelnen Stérungsbildern (Bishop, 2010). Beziiglich des Publikationsindex ergab sich das dahin-
gehend paradoxe Bild, dass haufigere Storungsbilder (wie das der Sprachentwicklungsstorung,
SES, mit einer Pravalenz von etwa 7 %) deutlich seltener Forschungsgegenstand in publizierten
Studien waren (1 140 in den letzten 25 Jahren vor 2010) als weniger haufige Storungsbilder wie
Autismus-Spektrum-Stérungen (mit einer Pravalenz von 0.6 % und 16 071 publizierten Studi-
en) oder das Down-Syndrom (mit 0.2% Pravalenzrate und 15 522 publizierten Studien). Als
mogliche Erkldrung wurde angenommen, dass diese selteneren Entwicklungsstorungen haufi-
ger deutlicher sichtbare Beeintrichtigungen mit sich bringen und daher in der Offentlichkeit
starker wahrgenommen wiirden und dadurch wiederum fiir die Forschung interessanter seien
(Bishop, 2010). In einer internationalen Kampagne, die einmal im Jahr den Internationalen Tag
der Sprachentwicklungsstorung begeht, wird seitdem mit vielen Bemithungen und Aktionen der
Versuch unternommen, der SES in der Offentlichkeit mehr Aufmerksamkeit zu verschaffen (sie-
he Raising awareness of DLD, www.radld.org).

An dieser Stelle sei auf die in den letzten Jahren angestoflene Terminologiedebatte hingewie-
sen, welche im englischsprachigen Raum ihren Ursprung hatte (Bishop, Snowling, Thompson,
Greenhalgh & Catalise-2 Consortium, 2017) und den lange in Literatur und Praxis vorherrschen-
den Dissens zu beenden suchte, der um die Terminologie von kindlichen Sprachentwicklungs-
storungen herrschte. Neben unscharfen Kriterien, welche disziplinenabhingig unterschiedlich
aufgefasst wurden, hatten die Erkenntnisse der letzten Jahrzehnte vor allem das ,,spezifische® in
der Begrifflichkeit specific language impairment (SLI, s. beispielsweise Leonard, 2014) in Frage
gestellt. Neben dem Begriff der SLI fanden sich in der Literatur auch andere Begrifflichkeiten
wie primary language impairment (PLI, s. beispielsweise Kohnert, Windsor & Ebert, 2009), und
developmental language disorder (DLD). In einer multinationalen und multidisziplindren Del-
phi-Studie des CATALISE-Konsortiums um Dorothy Bishop wurden Definition und Termino-
logie gescharft. Die Konsensfindung fiel fiir den englischsprachigen Raum auf den Begrifft DLD
(fiir Details zur Definition und Abgrenzung, s. Bishop et al., 2017). Auch fiir den deutschspra-
chigen Raum gelang es dem DACH- (Deutschland, Austria, Schweiz) Konsortium um Chris-
tina Kauschke und Carina Liike in einer Delphi-Studie, in mehreren Punkten um Kriterien und
Definition sowie Terminologie einen interdisziplindren Konsens herbeizufiihren (fiir Details s.
Kauschke Liitke & DACH-Konsortium, 2023). Neben den umgebungsbedingten Sprachauffillig-
keiten werden hier die Stérungen der Sprachentwicklung in solche eingeteilt, die mit erkennbar
mitverursachender Beeintrichtigung einhergehen (Sprachentwicklungsstorung assoziiert mit x)
und solche, die ohne erkennbar mitverursachende Beeintrachtigung bestehen. Fiir letztere wurde
der Begriff Sprachentwicklungsstorung konsentiert (Kauschke et al., 2023). Im Rahmen des oben
angesprochenen Internationalen Tags der Sprachentwicklungsstorung wird beispielsweise mit un-
terschiedlichen Videos und Flyern tiber digitale Kanile und Social Media jedes Jahr mit einem
anderen Schwerpunkt tiber diese Entwicklungsstorung aufgeklart. Weltweit sind Menschen aus
verschiedenen Nationen aufgerufen, sich an der Kampagne zu beteiligen, in ihren Landern das
Bewusstsein fiir SES zu erhdhen und die Aufmerksamkeit zumindest einmal jéhrlich darauf zu
lenken, was diese Stérung ausmacht, welche Ursachen und Ausprigungen es gibt, welche Aus-
wirkungen eine SES haben kann und wie hiufig sie beispielsweise pro Jahrgang in Schulen ver-
treten ist. Auch in Deutschland und dem gesamten deutschsprachigen Raum beteiligen sich seit
2020 engagierte Akteur:innen in vielfaltiger Form an dieser Kampagne.
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Seit der Erkenntnis, dass die SES in der offentlichen Gesellschaft wenig Beachtung findet (erst-
mals festgehalten in Kamhi, 2004), wird dieses Problem in internationaler Literatur gehéduft
diskutiert (Bishop, 2017; Norbury & Sonuga-Barke, 2017). Empirische Erhebungen zum tat-
sichlichen Bekanntheitsgrad sowie zu Kenntnissen iiber die Ausprigung einer SES in der Offent-
lichkeit fehlten allerdings bis 2021. Eine umfassende Befragung der Offentlichkeit wurde durch
eine internationale Arbeitsgruppe (Working Group 3) im Rahmen der COST Action 1S1406
(»Enhancing children’s oral language skills across Europe and beyond - a collaboration focusing
on interventions for children with difficulties learning their first language® unter der Leitung von
Seyhun Topbag und Elin Thordardottir) in 20 Landern in Form einer Fragebogenstudie durch-
gefithrt, darunter Bulgarien, Estland, Island, Israel, Kroatien, Lettland, Litauen, Malta, Nieder-
lande, Osterreich, Polen, Ruminien, Russland, Schweden, Spanien, Tiirkei, Ungarn und Zypern
(Thordardottir, Topbas, & Working Group 3 der COST Action 1S1406, 2021) sowie erganzend
in Italien und Slowenien (Kuva¢ Kraljevi¢, Mati¢ Skori¢, Roch, Kogoviek & Novsak Brce, 2022).
Schwerpunktméflig wurden in den Verdffentlichungen folgende Items aus dem Fragebogen
ausgewertet und besprochen: a) Wie viele der Befragten haben schon einmal etwas von einer
SES gehort?, b) Welche individuellen biographischen Faktoren beeinflussen die Kenntnis einer
SES?, c) Wie viele Menschen haben hingegen schon etwas von anderen Entwicklungsstorungen
wie Autismus-Spektrum-Storung oder Aufmerksamkeitsdefizit-/Hyperaktivititsstorung gehort?,
d) Wo haben sie jeweils schon einmal etwas tiber diese Entwicklungsstorungen gehort?, e) Wel-
che Manifestationen und Auswirkungen von SES sind ihnen bekannt und f) Welche Ursachen
der SES vermuten sie?

Die Ergebnisse zeigen, dass in den 20 Landern, in denen Menschen befragt wurden, differie-
rende Kenntnisse iiber die SES vorherrschen. Die Streuung des Bekanntheitsgrads der SES reicht
von 13.4% (Zypern) bis iiber 93.1% (Litauen). Mit unter 35 % zeigen Befragte in Estland, Lett-
land, Malta und Zypern den geringsten Bekanntheitsgrad. Im mittleren Bereich (zwischen 40
und 55 %) liegen Polen, die Tiirkei, Ungarn und Ruménien. In den iibrigen Landern haben deut-
lich mehr als die Hélfte der Befragten (>55%) schon einmal etwas von einer SES gehort (Kro-
atien, Spanien, Niederlande, Slowenien, Island, Schweden, Osterreich, Italien, Israel, Bulgarien,
Russland und Litauen). Der Bekanntheitsgrad wird in diesen Landern als ,,relativ hoch® bezeich-
net (Thordardottir et al., 2021, S. 10). Der Trend, den die Autor:innen davon ableiten, zeigt, dass
das Storungsbild der SES in Nordwest-Europa allgemein bekannter ist als in Osteuropa. Die-
ses Ergebnis wird durch individuelle biographische Faktoren wie Alter, Bildungsabschluss und
Einkommenshohe beeinflusst. Die Tendenz, die in den Mittelwerten aller Lander ersichtlich
wird, zeigt mit zunehmendem Alter auch eine Zunahme des Bekanntheitsgrads einer SES, von
52.4% Bekanntheit in der Alterskohorte der 18-19-Jdhrigen bis hin zu 66.7 % in der Kohorte der
60-69-Jahrigen, mit Ausnahme der >70-Jahrigen, die lediglich zur Halfte (51.3 %) die Frage nach
der Bekanntheit der SES mit ,,ja“ beantworten. Ein dhnlicher Trend zeigt sich in den internati-
onalen Daten beziiglich der Bildung und des Einkommens. Dabei haben Menschen mit hoherer
Bildung und mit héherem Einkommen héufiger von einer SES gehort als Menschen mit niedrige-
rem Bildungsabschluss und niedrigerem Einkommen (Thordardottir et al., 2021). In den Daten
von Kuva¢ Kraljevié et al. (2022) zu Kroatien, Italien und Slowenien zeigte sich hingegen das Al-
ter als nicht assoziiert mit dem Bekanntheitsgrad der SES. Lediglich der Faktor Bildungsabschluss
(hier operationalisiert als ,primary/secondary education’ vs. ,higher education’) erwies sich als
einflussnehmend auf das Wissen um eine SES in zwei der untersuchten Lander (Italien und Kro-
atien, nicht aber Slowenien).

Zur Bekanntheit unterschiedlicher anderer Entwicklungsstérungen (vor allem der Autismus-
Spektrum-Storungen) bestétigten die Daten aus Thordardottir et al. (2021) und Kuvac¢ Kraljevié
et al. (2022) die in Bishop (2010) beziiglich des Publikationsindex dargestellte Tendenz, dass die
Préavalenz der Storungen nicht deren Bekanntheitsgrad beeinflusste. Autismus-Spektrum-Sto-
rungen wurden in den Daten von Thordardottir et al. (2021) mit 76.1 % deutlich haufiger als be-
kannt angegeben als die SES mit durchschnittlich 54.1%, ahnlich wie in Kuva¢ Kraljevi¢ et al.
(2022), bei denen Autismus-Spektrum-Stérungen den Befragten zu 88 % bekannt waren und SES
zu 75%. Die Informationsquellen, aus denen die Befragten bereits etwas zum betreffenden Sto-
rungsbild gehort hatten, dhnelten sich: Am haufigsten gaben die Befragten an, in digitalen Me-
dien davon gehért zu haben oder dariiber gelesen zu haben. Am wenigsten haufig wurde die
Schule als Ort angekreuzt, in der Informationen iiber unterschiedliche Entwicklungsstérungen
bekannt wurden.
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Die Ergebnisse zur Auspragung bzw. Manifestation der SES zeigten, dass die meisten der Befrag-
ten eher expressive Auspriagungen wahrgenommen haben (z.B. , Kinder mit SES haben Proble-
me, Worter auszusprechen oder Sprachlaute zu produzieren®; ,,Kinder mit SES sprechen erste
Worter verzogert®), diese Auspragungen aber nicht das Sprachverstdndnis abdecken (,,Kinder
mit SES haben Probleme, Instruktionen zu verstehen®). Auch mittel- und langfristige Auswirkun-
gen der SES auf andere Ebenen wurden von der Mehrheit der Befragten nicht erkannt. So wurden
assoziierte Probleme im mathematischen Lernen (Rangordnung 19 von 19), Lesen (Rangord-
nung 9 von 19) und Schreiben (Rangordnung 11 von 19) sowie Probleme, spéter einen Job zu
bekommen (Rangordnung 14 von 19), nicht haufig angekreuzt.

Als Ursachen der SES wurden am haufigsten die folgenden Optionen angekreuzt:

a) SES ist psychologischen Ursprungs, b) SES hat einen organischen, medizinischen Ursprung,
¢) SES resultiert aus einer Hirnschiddigung, d) SES resultiert aus Problemen mit der mentalen
Gesundheit (wie Depressionen, Angststérungen oder emotionalen Problemen).

In Deutschland wurde dieser international entwickelte Fragebogen bis dato noch nicht ein-
gesetzt. Allerdings wurde bereits eine Fragebogenstudie zu einem ahnlichen Themengebiet in
Deutschland durchgefiithrt und von Flemmig, Dohmen und Gosewinkel (2020) als Poster auf ei-
ner nationalen Konferenz prisentiert. Die Autorinnen zeigten darin in einer auf das Ruhrgebiet
bezogenen Erhebung mit 100 Teilnehmer:innen auf, dass der Grofiteil der Befragten zur Aus-
pragung der SES einige richtige Annahmen machte. Beispielsweise wurde zu 59 % ,verspéteter
Sprachbeginn® angekreuzt und zu 49 % ,,Fehlerhafte Grammatik®. Allerdings lagen auch Fehl-
konzepte vor wie ,,Stottern” als Auspragung einer SES (von 57 % der Befragten angekreuzt) oder
»Lippen-Kiefer-Gaumenspalte (von 35 % der Befragten angekreuzt). Zu den erfragten Ursachen
zeigte sich ein ebenso gemischtes Bild: Unter den héaufigsten Nennungen fanden sich viele um-
weltbedingte Einfliisse (zu 53 % ,,zu wenig vorgelesen bekommen®, zu 40 % ,,zu wenig Fiirsorge
der Eltern’, zu 39% ,,zu hoher Medienkonsum®), was auf eine einseitige Betrachtung der Ursa-
chen durch die Offentlichkeit schliefen lisst. Zu 33 % wurde tiberdies ein Zusammenhang zum
sozio-6konomischen Status gesehen (,Herkunft aus bildungsferner Schicht®). Demgegeniiber
stand die Erkenntnis bei 42 % der Befragten, dass es sich bei dem Storungsbild um eine famili-
are Haufung handele. Bezogen auf das Alter der Befragten hielten Flemmig et al. (2020) fest, dass
Aufklarungsbedarf insbesondere in der jiingsten Altersgruppe (16- bis 20-Jahrige) bestehe, wah-
rend bei den Befragten im Alter von >30 Jahren konkreteres Wissen vorherrschte.

2 Fragestellungen und Zielsetzung

Die Daten von Flemmig et al. (2020) zur Wahrnehmung der SES durch die deutsche Offentlich-
keit gilt es nun in der Durchfithrung einer erneuten Befragung mit dem international entwickel-
ten Fragebogen nach Thordardottir et al. (2021) um weitere Aspekte zu erginzen. Insbesondere
wird hier der Aspekt einbezogen, welche Aufklarungsmoglichkeiten man bei Bestitigung eines
niedrigen Bekanntheitsgrades in der deutschen Gesellschaft nutzen konnte. Dieser Aspekt wird
im Fragebogen abgefragt, in den genannten internationalen Veréffentlichungen von Thordardot-
tir et al. (2021) und Kuvaé Kraljevi¢ et al. (2022) allerdings nicht berichtet.

Konkret werden die folgenden acht Fragen, die sich aus den Ergebnissen der Befragung ableiten

lassen, im vorliegenden Beitrag aufgegriffen:

1) Wie hoch ist der Anteil der Befragten in der deutschen Offentlichkeit, welche bereits etwas
von einer Sprachentwicklungsstérung gehort haben?

2) Welche Zusammenhiange zwischen den soziodemographischen Einflussfaktoren Geschlecht,
Alter, Bildungsabschluss sowie Einkommenshohe und der Bekanntheit der SES lassen sich in
den Umfragedaten finden?

3) Welche Manifestationen, welche Auswirkungen und welche Ursachen der SES werden von
den Befragten genannt?

4) Werden nicht-zutreffende Manifestationen, Auswirkungen und Ursachen genannt?

5) Welche Vorstellungen zum Zusammenhang zwischen bzw. zur Abgrenzung von Mehrspra-
chigkeit und SES hat die Offentlichkeit?

6) Wie hoch ist der Anteil der Befragten, welche bereits etwas von anderen Entwicklungssto-
rungen (wie Autismus-Spektrum-Storung, Aufmerksamkeitsdefizit-/Hyperaktivitatsstorung,
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Stottern) gehort haben in Relation zum Anteil derer, die bereits etwas von Sprachentwick-
lungsstorungen gehort haben?

7) Aus welchen Informationsquellen haben die Befragten von den unterschiedlichen Entwick-
lungsstorungen gehort? Unterscheiden sich die Informationsquellen in ihrer Haufigkeit je
nach Entwicklungsstérung?

8) Welche Informationsquellen fiir eine vertiefte Aufklarung wiirden von den Befragten préfe-
riert?

3 Methode

3.1 Durchfiihrung und Material

Zur Durchfiihrung der Studie wurden Passanten in Fufigingerzonen, Parks, vor Arztpraxen und
Einkaufsldden in drei Groflstadten der Metropolregion Ruhr angesprochen und um Teilnahme
gebeten. Jugendliche ab 18 Jahren durften teilnehmen. Eine Altersobergrenze wurde a priori
nicht festgelegt. Auf eine digitale Umfrage wurde aus Vergleichbarkeitsgriinden mit den interna-
tionalen Studien verzichtet, auch wenn dadurch eine grofiere Stichprobe hitte generiert werden
kénnen.

Fiir die Zwecke der vorliegenden Untersuchung wurde der von Thordardottir et al. (2021) ent-
wickelte Fragebogen aus dem Englischen ins Deutsche tibersetzt. Dabei wurde grofier Wert auf
eine hohe Vergleichbarkeit der internationalen und der nationalen Erhebung gelegt und daher
auf Anpassungen groflerer Art verzichtet. Zwei kleinere Anpassungen wurden vorgenommen:
Einerseits wurde der im Originalfragebogen dichotomen Geschlechtsauspragung male/female in
der deutschen Ubersetzung neben mannlich/weiblich die Kategorie divers hinzugefiigt. Anderer-
seits wurde die Begrifflichkeit (childhood) language impairment (Thordardottir et al., 2021) mit
Sprachentwicklungsstérung tibersetzt. Mit Bezug zur Terminologiedebatte (Kauschke & Vogt,
2019; Kauschke et al., 2023) wurde hier auf den expliziten Hinweis auf die Kindheit (engl. child-
hood) verzichtet. Der Fragebogen umfasst insgesamt 29 Fragen, ist im Original als Supplement
in der Veréffentlichung von Thordardottir et al. (2021) enthalten und ist in deutscher Uberset-
zung diesem Artikel im Anhang hinzugefiigt (die Original-Version ist auf Anfrage per Mail bei
der Autorin dieses Artikels erhitlich). Einen Uberblick iiber die Inhaltsbereiche der Frageboge-
nitems liefert Tabelle 1. Die Fragebogenitems wurden im Multiple-Choice-Format gestellt. Ein-
zige Ausnahme bildet hier Frage Nr. 14, die als offene Frage formuliert ist.

Tab. 1: Inhaltsbereiche der Fragebogenitems.

Fragen | Inhalte

1-10 Hintergrundinformationen zur befragten Person (Alter, Geschlecht, Bildungsabschluss, Beruf, Ein-
kommenshdohe, Mehrsprachigkeit, etc.).

11-13 Haben Sie den Begriff der Sprachentwicklungsstérung schon einmal gehort? Wenn ja, wo?
Kennen Sie jemanden, der eine Sprachentwicklungsstérung hat?

14 Bitte beschreiben Sie in Ihren eigenen Worten, was lhrer Meinung nach eine Sprachentwicklungs-
storung ist (offene Frage).

15-16 Manifestationen und Ursachen einer Sprachentwicklungsstorung

17 Ausprdagung und Dauer einer Sprachentwicklungsstdrung
18 Eigene Einstellungen zur fiktiven Situation, wenn das eigene Kind eine Sprachentwicklungsstérung
hatte

19-23 | Management und Therapie (Wer identifiziert eine Sprachentwicklungsstérung? Wer bietet Hilfe an?
Etc.)

24-26 | Fragen zur Rolle der Eltern bei der Erkennung und der Intervention fiir Kinder mit einer Sprachent-
wicklungsstorung

27 Glauben Sie, dass Sprachentwicklungsstdrungen mit Zweisprachigkeit zusammenhdngen?

28 Was wdren gute Moglichkeiten, um Informationen (iber Sprachentwicklungsstorungen weiterzuge-
ben?

29 Fragen zu anderen Entwicklungsstérungen (ADHS, Autismus, Down-Syndrom, etc.).

Wie in Abschnitt 2 beschrieben, wurden fiir den vorliegenden Beitrag lediglich ausgewéhlte der
in Tabelle 1 gelisteten Inhaltsbereiche ausgewertet.

Bei Unkenntnis des Storungsbildes der SES (Verneinung des Frageitems Nr. 11) musste der
Fragebogen nicht ganzlich bearbeitet werden. In diesen Féllen konnten die Fragen 12 bis 27 iiber-
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sprungen werden. Die Bearbeitung des Bogens war durchschnittlich in etwa 15 Minuten mog-
lich.

3.2 Proband:innen

An der vorliegenden Studie haben N = 100 Personen im Alter zwischen 18 und >70 Jahren teilge-
nommen. Abbildung 1 verdeutlicht die Altersverteilung der Stichprobe. Mit n = 36 Vertreter:innen
war die Altersgruppe der 18 bis 29-Jahrigen tiberproportional stark vertreten. In der Altersklasse
>70 war mit n = 2 Befragten keine ausreichende Menge an Personen erreicht, um tiber diese Al-
terskohorte generalisierbare Aussagen treffen zu konnen.

13% 2%

36%

21%

14% 14%

Abb. 1. Altersverteilung der Stichprobe
(N =100 Befragte)

Etwa die Halfte der Befragten (52 %) gab an, weiblichen Geschlechts zu sein. Als divers bezeich-
nete sich keine:r der Befragten. Beziiglich des sozio-6konomischen Status, welcher mittels Selbst-
auskunft mit den Kategorien niedrig, mittel, hoch erhoben wurde (s. Frageitem Nr. 5), fand sich in
der Strichprobe eine Verteilung von 28 Menschen mit niedrigem Einkommen, 53 Menschen mit
mittlerem Einkommen und 17 Menschen mit hohem Einkommen. Zwei Personen haben keine
Angabe zum Einkommen gemacht. Beziiglich des hochsten Bildungsabschlusses gab eine Person
an, einen Grundschulabschluss zu haben; drei Personen gaben an, {iber einen Hauptschulab-
schluss zu verfiigen; 28 der Befragten gaben den Realschulabschluss als hochsten Abschluss an;
ebenfalls 28 der Befragten gaben Abitur oder Fachhochschulreife (unter Sonstiges) als hochsten
Abschluss an; 14 der Befragten hatten einen Bachelor absolviert; 24 Befragte gaben einen Master
(oder Vergleichbares wie einen Magister oder ein erstes Staatsexamen unter Sonstiges) an; zwei
der Befragten waren promoviert.

Beziiglich mehrsprachigen Aufwachsens bezeichneten sich 39 der 100 Befragten selbst als
zweisprachig und 25 verwendeten zu Hause routinemiflig mehr als eine Sprache. Es hatten 18
der Befragten Kinder unter 18 Jahren, wovon wiederum sechs Befragte Kinder im Vorschulalter,
neun Befragte Kinder im Grundschulalter und drei Befragte Kinder auf weiterfithrenden Schu-
len hatten.

3.3 Auswertung

Die erhaltenen Antworten wurden pro Unterpunkt einzelner Fragen strukturiert in eine Excel-
matrix iibertragen und kodiert. Zur Beantwortung der Frage 1 wurde die relative Haufigkeit in
Rohwerten und Prozentangaben berechnet. Zur Beantwortung der Frage 2, bei der es um die
Beeinflussung des Bekanntheitsgrades der SES durch unterschiedliche Personenmerkmale geht,
wurde eine bindre logistische Regression mit dem Statistikprogramm RStudio (RStudio Team,
2020) berechnet. Hierbei wurden die unabhéngigen Variablen Alfer (in Alterskohorten 18-29,
30-39, 40-49, 50-59, 60-69 und >70 Jahren), Geschlecht (weiblich, mannlich), Bildungsgrad (1 =
Grundschulabschluss, 2 = Hauptschulabschluss, 3 = Realschulabschluss, 4 = Abitur, 5 = Bachelor,
6 = Master, 7 = Promotion) und Einkommen (niedrig/mittel/hoch) als Regressoren inkludiert
und deren Einfluss auf die Zielvariable Bekanntheit der SES bestimmt (n = 99). Um die Voraus-
setzungen fiir diese Berechnung zu priifen und das Vorliegen von Multikollinearitat auszuschlie-
3en, wurden Pearson-Korrelationen zwischen den unabhéngigen Variablen berechnet. Dariiber
hinaus wurde fiir jede Variable der jeweilige Varianz-Inflations-Faktor (VIF) bestimmt, welcher
ebenfalls Auskunft iber lineare Zusammenhinge zwischen Pradiktorvariablen gibt (Field et al.,
2012; Kutner, 2005).
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Zur Beantwortung der Fragen 3 und 4, in denen es um das Wissen der Befragten zu Manifes-
tationen, Auswirkungen und Ursachen der SES geht, wurden relative Haufigkeiten berechnet.
Dasselbe Vorgehen wurde fiir Frage 5 zum Zusammenhang von SES und Mehrsprachigkeit ge-
wihlt. Fiir die Beantwortung der Fragen 3, 4 und 5 sind nicht die Antworten der Gesamtheit der
Befragten von Interesse, sondern lediglich die Antworten derjenigen, die das Storungsbild der
SES als bekannt angegeben hatten. Daher wurde fiir diese Fragen die Unterstichprobe von n =73
herangezogen.

Zur Beantwortung der Frage 6, bei der die Bekanntheit anderer Entwicklungsstérungen im
Fokus steht, wurden neben den relativen Haufigkeiten auch Unterschiede in den Bekanntheits-
graden der unterschiedlichen Stérungsbilder berechnet. Dazu wurden X2-Tests fiir die Gesamt-
heit der Befragten herangezogen, die sinnvolle Angaben zu allen Stérungsbildern machten (n =
99). Frage 7 zu verschiedenen Informationsquellen iiber unterschiedliche Entwicklungsstérun-
gen wurde mit relativen Haufigkeiten der Informationsquellenbenennung beantwortet. Zur Ge-
geniiberstellung der Verteilungen der Informationsquellen zwischen den Stérungsbildern wurde
der Kolmogorov-Smirnov-Test verwendet (Hartung, Elpelt & Klosener, 2009).

Frage 8 bezieht sich auf die von den Befragten erwiinschten Informationsquellen zur SES. Auch
hierfiir wurden relative Haufigkeiten zur Auswertung bestimmt.

4 Ergebnisse

4.1 Bekanntheit der SES und beeinflussende Faktoren

Grundlage der Bestimmung der Bekanntheit der SES waren 99 Fragebdgen. Ein Fragebogen
musste fiir diese Frage ausgeschlossen werden, da sowohl ,ja“ als auch ,nein“ als auch ,weif3
nicht angekreuzt wurden. 73 der 99 Befragten (73.7 %) gaben auf diese Frage an, dass sie schon
einmal den Begriff Sprachentwicklungsstorungen gehort hatten. Im Vergleich zu der in internati-
onaler Literatur berichteten Bekanntheit liegen die Daten der deutschen Befragten mit 73.7 % im
oberen Mittelfeld.

Die fiir diesen Beitrag zusammengetragenen Daten zur Bekanntheit der SES sind in Tabelle
2 nach Alter, Geschlecht, Bildungsabschluss und Einkommenshohe aufgeschliisselt. Es wird kein
altersspezifisches Antwortverhalten ersichtlich. In den Alterskohorten 30-39 Jahre, 50-59 Jahre
und 60-69 Jahre antworten je zu iiber 80% mit ,ja“ In den Alterskohorten 18-29 Jahre und 40-
49 Jahre antworten je rund 65 % mit ,,ja“ Das Alter korreliert nicht mit der Bekanntheit der SES
(Pearson’s r = 0.093, p > .05).

Beziiglich des Bildungsabschlusses ist eine Tendenz dahingehend zu erkennen, dass die Be-
kanntheit der SES mit hoherem Bildungsabschluss steigt (s. Tab. 2). Eine signifikante Korrelation
zwischen Bildungsabschluss und Alter findet sich jedoch nicht (Pearsons’s r = -0.200, p > .05). Be-
ziiglich der Hohe des Einkommens zeigt sich eine signifikante Korrelation: Je hoher das Einkom-
men, desto mehr Befragte antworten mit ,,ja“ (Pearson’s r = 0.311, p < .05).

Tab. 2: Bekanntheit der SES nach Alter, Geschlecht, Bildungsabschluss und Einkommenshdhe der
Befragten (SES = Sprachentwicklungsstérungen); n = 99 Befragte bei Alter, Geschlecht und Bildungs-
abschluss; n = 97 Befragte bei Einkommenshd&he.

Alter (Jahre)
s 18-29 3039 4049 50-59 60-69 ’70

ES bekannt

(Ja-Angaben) 65.7 % 100%

(23/35)

64.2%
(14/14) (9/14)

80.9%
(17/21)

84.6% -
(11/13) (1/2)

mannlich weiblich divers

SES bekannt 5% 26.0% 0.0%
(Ja-Angaben) 57 9% 0%
& (35/47) (40/52) (0/0)

Bildungsabschluss
Realschule Abitur Bachelor

Master

Grundschule | Hauptschule

SES bekannt
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Promotion

- 64.3% 74.1% 92.9%
(2/3) (18/28) (20/27) (13/14)
Einkommenshohe

87.5%
(21/24)

(Ja-Angaben) (0 /1)

Niedrig Mittel Hoch
SES bekannt
(Ja-Angaben) 62.9% 79.2% 88.2%
(17/27) (42/53) (15/17)

(1/2)

Forschung Sprache 2/2023 Urheberrechtlich geschiitztes Material - © Deutsche Gesellschaft fiir Sprachheilpddagogik e.V. (dgs)



Anna-Lena Scherger Kenntnisse {iber das Storungsbild der Sprachentwicklungsstérung

Bevor die Einfliisse dieser vier Faktoren auf den Bekanntheitsgrad der SES in einer logistischen
Regression ermittelt werden konnte, wurde zuvor die Korrelationsstarke der Faktoren unterein-
ander berechnet, um Multikollinearitat im Regressionsmodell auszuschlieflen. Tabelle 3 zeigt die
Pearson-Korrelationen.

Tab. 3: Korrelationen zwischen den unabhdngigen Variablen.

Nr. | Variable 1 2 3

1 Alter

2 Geschlecht -0.052

3 Bildungsabschluss 0.017 -0.109

4 Einkommen 0.323* -0.166 0.487*

Anmerkungen: Pearson-Korrelationen;
n=99.*p<.o05, ** p<¢.01, *** p<.001

Alle Starken der Korrelationen zwischen den unabhingigen Variablen lagen zwischen [-0.2; 0.5].
Es musste somit nicht von einer Multikollinearitdt ausgegangen werden (Field et al., 2012). Da
die Korrelation zwischen Bildungsabschluss und Einkommen allerdings signifikant war, wurden
zur Bestdtigung der ausbleibenden Multikollinearitat VIFs berechnet. Der VIF fiir die Variable
Alter lag bei 1.18, fiir Geschlecht bei 1.04, fir Bildungsabschluss bei 1.20 und fiir Einkommen bei
1.38. Da alle ViF-Werte <10.00 lagen, wurde nicht von Multikollinearitdt ausgegangen (Field et
al,, 2012). Die logistische Regressionsberechnung konnte daher mit allen vier Faktoren in einem
Modell berechnet werden (s. Tab. 4). Das hier berechnete logistische Regressionsmodell war sta-
tistisch signifikant (x*(4, N = 99) = 11.59, p = .021). Als signifikanter Pridiktor stellte sich das
Einkommen der Befragten heraus (s. Tab. 4).

Tab. 4: Logistische Regressionsanalyse mit Variablen Alter, Geschlecht, Bildungsabschluss und Einkom-
men als Regressoren der unabhdngigen Variable Bekanntheit der SES.

AV: Bekanntheit der SES

B SE(B) p-Wert
Intercept 2.376 1.344 .077
Alter 0.005 0.167 .972
Geschlecht -0.484 0.502 .335
Bildungsabschluss -0.154 0.219 482
Einkommen -1.176 0.493 .017*

Anmerkungen: n=99. * p<.05, ** p<.01, *** p<.o01.

4.2 Vorstellungen zu Manifestationen der SES

Um die Vorstellungen der Offentlichkeit zur Auspragung bzw. Manifestation einer SES sowie zu
Auswirkungen einer SES zu eruieren, wurde in einem weiteren Fragebogenitem erfragt, womit
ein Kind mit einer SES wahrscheinlich Probleme hat (Frageitem Nr. 15). Insgesamt haben 82
Befragte dieses Item ausgefiillt, auch wenn sie bei Verneinung des Frageitems Nr. 11 (Haben
Sie schon einmal den Begrift Sprachentwicklungsstérungen gehort?) dazu aufgefordert worden
waren, alle folgenden Frageitems bis Frage Nr. 27 zu iiberspringen. In die Auswertung der Frage
Nr. 15 sind hier dennoch lediglich die 73 Fragebogen derjenigen Befragten eingeflossen, die bei
Frageitem Nr. 11 angegeben hatten, bereits etwas von Sprachentwicklungsstorungen gehdrt zu
haben. Nicht bei allen Antwortmdglichkeiten haben jedoch alle Befragten zwischen ,,ja% ,nein®
und ,weif8 nicht* ausgewéhlt. In wenigen Féllen wurde kein Kreuz gesetzt. Daraus resultiert eine
leicht schwankende Anzahl der den Prozentwerten zugrundegelegten Antworten (fiir Details s.
Tab. 5). Das Antwortverhalten der Befragten zeigte, dass ihnen Probleme auf der produktiven
Ebene prisenter waren als Verstindnisschwierigkeiten. So wihlten 90.4 % der Befragten das Item
~Worter auszusprechen oder Sprachlaute zu erzeugen und 78.1 % das Item ,wohlgeformte Sit-
ze zu bilden. Lediglich 20.8 % wihlten das Item ,, Anweisungen zu verstehen®, welches auf das
Sprachverstandnis abzielt. Dariiber hinaus wies das Antwortverhalten ebenso darauthin, dass
weiterfithrende Problematiken mit schulischen Fihigkeiten wie ,,Mathe zu lernen® (12.3 %), ,,zu
lesen® (46.5%) oder ,,zu schreiben® (54.9 %) deutlich seltener angekreuzt wurden als die direkt
auf die Sprachproduktion bezogenen Schwierigkeiten.

Forschung Sprache 2/2023 Urheberrechtlich geschiitztes Material - © Deutsche Gesellschaft fiir Sprachheilpddagogik e.V. (dgs)



Anna-Lena Scherger Kenntnisse {iber das Storungsbild der Sprachentwicklungsstérung

Tab. 5: Prozentuale Zustimmungen zu Aussagen {iber die Ausprdgung einer SES

- Ein Kind mit einer Sprachentwicklungsstorung hat wahrscheinlich Probleme —
damit, ...
A ... friih erste Worte zu sprechen 66.7% (48/72)
B ... Worter auszusprechen oder Sprachlaute zu erzeugen 90.4% (66/73)
C ... Ideen in S&tzen auszudriicken 72.6% (53/73)
D ... die richtigen gramm. Formen von Wértern zu wahlen (z. B. Flexionen, 67.1% (49/73)
Wortendungen)
E ... wohlgeformte Séatze zu bilden 78.1% (57/73)
F ... Anweisungen zu verstehen 20.8% (15/72)
G ... Geschichten zu erzdhlen 60.3% (44/73)
H ...zu lesen 46.5% (33/71)
| ... zu schreiben 54.9% (39/71)
J ... mehrals eine Sprache zu lernen 42.5% (31/73)
K ... Witze zu machen oder zu verstehen 31.5% (23/73)
L ... Dinge im Kindergarten/in der Schule zu lernen 34.7% (25/72)
M ... Mathe zu lernen 12.3% (9/73)
N ... Freundschaften zu schlieBen 39.7% (29/73)
0] ... soziale Kompetenzen aufzubauen 52.8% (38/72)
P ...von Gleichaltrigen gehdnselt oder gedrgert zu werden 82.2% (60/73)
Q ... Selbstwertgefiihl aufzubauen 78.1% (57/73)
R ... Einladungen zu Partys von Freunden/sozialen Aktivitaten zu bekommen 43.8% (32/73)
S ... in der Zukunft einen Job zu bekommen 37.0% (27/73)

Auch soziale Auswirkungen der sprachlichen Beeintrichtigungen wurden von teilweise weniger
als der Halfte der Befragten benannt (,,Freundschaften zu schlieflen” zu 39.7 %, ,soziale Kom-
petenzen aufzubauen® zu 52.8 % und ,Einladungen zu sozialen Aktivititen zu bekommen® zu
43.8%). Beziiglich der Langzeitauswirkungen wurde das Item ,,in der Zukunft einen Job zu be-
kommen* abgefragt. Dieses wurde von 37.0 % angekreuzt.

4.3 Vorstellungen zu Ursachen der SES

Als Ursachen der SES (Frageitem Nr. 16) wurden von den Befragten mit deutlicher Mehrheit
solche psychologischer Natur benannt. Auf die Frage ,Warum, glauben Sie, kommt es zu einer
Sprachentwicklungsstorung?“ wurde zu 72.6 % (53/73) ,,Sie ist psychologischen Ursprungs® und
zu 65.8% (48/73) ,,Sie resultiert aus psychischen Problemen, z.B. Depressionen, Angstzustinde,
emotionale Probleme angekreuzt. Dahingegen wurden familidre Vererbung und Umweltfak-
toren eher seltener ausgewdhlt. Die Option ,,Sie wird in der Familie vererbt wurde zu 19.4%
(14/72) angekreuzt, wihrend die Antwortmdglichkeit ,,Sie ist das Ergebnis von Umweltfaktoren,
z.B. Armut, unzureichende Erndhrung® zu 30.1 % (22/73) angekreuzt wurde.

Dariiber hinaus kreuzte mehr als die Halfte der Befragten die Antworten ,,Sie ist organisch-me-
dizinischen Ursprungs® (zu 62.0 % angekreuzt; 44/71) und ,,Sie resultiert aus Verhaltensstorun-
gen, Aufmerksamkeitsdefiziten oder Hyperaktivitat® (zu 54.8 % angekreuzt; 40/73) an. Die am
seltensten gewdhlten Optionen waren ,,Sie entsteht, weil Kinder, die diese Stérung haben, vom
Schicksal oder von Gott bestraft werden® (1.4 %; 1/72) und ,,Sie entsteht aufgrund von Geistern
oder Damonen (1.4%; 1/72).

4.4 Vorstellungen zum Zusammenhang einer SES mit Mehrsprachigkeit

Zum Zusammenhang bzw. zur Abgrenzung von SES und einem mehrsprachigen Aufwachsen
sind vier Items im Fragebogen integriert (Frageitem Nr. 27), bei denen jeweils die Auswahlmog-
lichkeiten ,ja% ,nein“ und ,weify nicht® gegeben sind. Dieses Item haben 69 der 73 Befragten
beantwortet, die auf Frage Nr. 11 (Bekanntheit der SES) mit ,ja“ geantwortet hatten. Die erste
Frage ,Glauben Sie, dass zweisprachige Kinder eher von einer SES betroften sind als einsprachige
Kinder?“ beantwortet der Grofiteil der Befragten mit ,,nein“ (11.6 % [8/69] ,ja%, 72.5% [50/69]
»nein“ und 15.9% [11/69] ,weifd nicht®). Auf die Frage ,,Sind Sie der Meinung, dass Kinder mit
Sprachentwicklungsstdrungen es vermeiden sollten, zwei Sprachen ausgesetzt zu werden?® ist
das Antwortverhalten dhnlich, indem ebenfalls der Grof3teil mit ,,nein“ antwortet (13.0% [9/69]
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»jas 68.1% [47/69] ,nein’, 18.8% [13/69] ,weifl nicht“). Die nachste Frage ,,Sind Sie der Mei-
nung, dass zweisprachige Familien beide Sprachen gegeniiber ihrem Kind mit Sprachentwick-
lungsstorung verwenden sollten?“ wird tiberwiegend mit ,,ja“ beantwortet, aber knapp ein Drittel
ist sich hier unsicher (52.2% [36/69] ,ja“, 17.4% [12/69] “nein®, 30.4 % [21/69] ,weif3 nicht®).

Eine letzte Frage fokussiert gezielt den Gebrauch der Minderheitensprache zu Hause im Ge-
gensatz zur Umgebungssprache (Deutsch) in der Schule. Die Frage ,,Denken Sie, dass Familien,
die zu Hause eine Minderheitensprache sprechen, diese Sprache mit einem Kind mit SES, das in
der deutschen Sprache in der Schule unterrichtet wird, verwenden sollte? beantwortet fast die
Hilfte der Befragten mit ,weif3 nicht® (47.8 %; 33/69). Ein Drittel der Befragten antworten mit
»ja‘ (33.3%; 23/69). 18.8 % (13/69) der Teilnehmenden kreuzen ,,nein® an.

4.5 Bekanntheitsgrad der SES im Vergleich zu anderen Entwicklungsstérungen

In Tabelle 6 sind die hier abgefragten Entwicklungsstérungen im Kindesalter (Frageitem Nr. 29)
nach Héufigkeit der Bekanntheit gelistet (ausgeschlossen ist ein Befragter, der bei SES sowohl ,,ja“
als auch ,,nein“ als auch ,,weif8 nicht“ angekreuzt hat). Es wird deutlich, dass vor allem Autismus-
Spektrum-Stérungen (mit 91.9%, x> (1, N = 99) = 11.48, p < .001), Stottern mit 94.9% (x> (1, N
=99) = 16.84, p < .001) sowie ADHS mit 96.0% (x* (1, N = 99) = 18.98, p < .001) den Befragten
jeweils signifikant haufiger bekannt waren als SES mit 73.7 %.

Tab. 6: Bekanntheitsgrade unterschiedlicher kindlicher Entwicklungsstérungen (n = 99)

Storungsbilder Bekanntheit

Poltern 27.3% (27/99)
Dyslexie 43.4% (43/99)
Redeflussstorungen 53.5% (53/99)
Sprachentwicklungsstérung 73.7% (73/99)
Autismus-Spektrum-Stérung 91.9% (91/99)
Stottern 94.9% (94/99)
Aufmerksamkeitsdefizit-/Hyperaktivitatsstorung 96.0% (95/99)

4.6 Informationsquellen

In diesem Unterkapitel werden drei Fragen beleuchtet. Die ersten beiden Fragen hingen eng
miteinander zusammen. Es soll beantwortet werden, wo die Offentlichkeit von einer SES gehért
hat und ob sich diese Quellen von den Informationsquellen zu anderen Stérungen, zu denen sie
eventuell mehr Wissen haben, unterscheidet. Dariiber hinaus wird aufgezeigt, welche Informati-
onskanile und -moéglichkeiten die Befragten als wiinschenswert angegeben haben.

4.6.1 Informationsquellen iiber Sprach- und andere Entwicklungsstérungen

Den Teilnehmenden, welche angegeben hatten, den Begrift der Sprachentwicklungsstérungen
bereits gehort zu haben, wurde darauf die Frage gestellt, wo sie den Begrift der SES schon ein-
mal gehort haben (Frageitem Nr. 12; ausgefiillt von n = 73). Dariiber hinaus sollten alle Befrag-
ten angeben, iiber welche Quellen sie bereits von anderen Entwicklungsstérungen gehort hatten
(Frageitem Nr. 29a, ausgefiillt von n = 99). Tabelle 7 stellt die Storungsbilder, die den hochsten
Bekanntheitsgrad hatten, der SES gegeniiber (s. Abschnitt 4.5 zur Gegeniiberstellung der Be-
kanntheitsgrade) und listet die Informationsquellen zu den einzelnen Stérungsbildern verglei-
chend auf.
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Tab. 7: Informationsquellen zu unterschiedlichen Entwicklungsstdrungen

Informationsquellen Autismus-
Spektrum-
Storungen

Medien (z.B. Film, Fernsehen, Radio, 46.6% 77.8% 75.8% 69.7 %
Internet) (34/73) (77/99) (75/99) (69/99)
Dariiber gelesen 31.5% 59.6 % 52.5% 42.4%
(23/73) (59/99) (52/99) (42/99)
Freunde/Verwandte / 52.1% 53.5% 62.6 % 64.6 %
Nachbarn (38/73) (53/99) (62/99) (64/99)
Schule 11.0% 5.1% 12.1% 4.0%
(8/73) (5/99) (12/99) (4/99)
Fachkraft aus Medizin, Gesundheit, 27.4% 32.3% 27.3% 20.2%
Bildung (27/73) (32/99) (27/99) (20/99)

Es wird deutlich, dass die Hauptinformationsquellen zu allen abgefragten Entwicklungsstorun-
gen die (digitalen) Medien wie Film, Radio oder Internet waren sowie Freunde, Verwandte und
Nachbarn, gefolgt von Printmedien (,dariiber gelesen®). Deutlich seltener wurden Fachkriafte
und die Schule als Informationsquellen genannt. Diese Verteilung der Informationsquellen un-
terscheidet sich nicht zwischen der SES und den anderen hier aufgezeigten Entwicklungsstorun-
gen (SES vs. Autismus-Spektrum-Stérungen: Kolmogorov-Smirnov-Test, D = 0.5, p > .05; SES
vs. ADHS: Kolmogorov-Smirnov-Test, D = 0.17, p > .05; SES vs. Stottern: Kolmogorov-Smirnov-
Test, D = 0.5, p > .05).

4.6.2 Prdferierte Informationsquellen

Abschlieflend wurden die Teilnehmenden gefragt, welche Quellen sie als gute Moglichkeiten er-
achten, um Informationen iiber SES weiterzugeben (Frageitem Nr. 28). Als haufigste hilfreiche
Quellen wurden mit 92.9 % (92/99) ,,Informationsveranstaltungen und Workshops in Kindergér-
ten und Schulen® genannt und mit 81.8 % (81/99),,Aktuelles Wissen auf einer Website®. Dariiber
hinaus wurden ebenfalls haufig ,,Schulbildung“ (78.6 %; 77/98), ,,Erfahrungsaustausch der Eltern
in Gruppensitzungen oder webbasierte interaktive Gruppen® (78.6 %; 77/98) und ,,Sensibilisie-
rungskampagnen® (74.7 %; 74/99) angekreuzt. Die Informationsverbreitung iiber ,,Social-Media-
Prasenz” wurde von 69.4 % (68/98) der Befragten ausgewihlt, ,Broschiiren oder Zeitschriften®
von 70.4 % (69/98).

5  Diskussion und Schlussfolgerungen

Zusammenfassend ldsst sich festhalten, dass die fiir die vorliegende Untersuchung Befragten
zwar zu 73.7 % angaben, bereits etwas von SES gehort zu haben, dass allerdings keine tieferge-
henden Konzepte und Vorstellungen zu Manifestationen, Auswirkungen und Ursachen dieser
Entwicklungsstérung vorliegen. Teilweise zeigen sich auch Fehlkonzepte. Ebenso werden bei den
Befragten starke Unsicherheiten im Zusammenhang mit mehrsprachiger Erziehung von Kindern
mit SES deutlich.

Die deutsche Befundlage passt sich in manchen Punkten in die internationalen Erkenntnisse
ein und dhnelt den von Thordardottir et al. (2021) und Kuva¢ Kraljevi¢ et al. (2022) berichteten
Erkenntnissen, die bei der Befragung der Offentlichkeit in 20 anderen Lindern gewonnen wer-
den konnten. Der Faktor ,,Hohe des Einkommens® beeinflusst auch in den hier prasentierten Da-
ten aus Deutschland den Bekanntheitsgrad der SES insofern, als dass eine Zunahme des Einkom-
mens eine groflere Bekanntheit bedingt. Dariiber hinaus ist der Bildungsabschluss in den hier
vorliegenden Daten stark mit der Hohe des Einkommens korreliert. Im Gegensatz dazu finden
sich die von Thordardottir et al. (2021) berichteten Korrelationen zwischen Bildungsabschluss
und Bekanntheitsgrad der SES sowie zwischen Alter und Bekanntheitsgrad der SES in den deut-
schen Daten nicht wieder. Dies steht teilweise im Einklang mit den Daten aus Italien, Kroatien
und Slowenien, welche von Kuva¢ Kraljevi¢ et al.(2022) berichtet wurden, nach denen das Alter
der Befragten keinen Einfluss auf die Bekanntheit der SES hatte. Auf der anderen Seite steht der
fiir viele Lander in Thordardottir et al. (2021) berichtete Zusammenhang zwischen Alter und Be-
kanntheit der SES und der fiir Deutschland berichtete Trend in Flemmig et al. (2020), dass die
jiingste erhobene Alterskohorte der 16- bis 20-Jahrigen den hochsten Aufklarungsbedarf hatte.
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Es ergibt sich demnach ein uneinheitliches Gesamtbild beziiglich des Faktors Alter, den es in wei-
teren Studien mit groflerer Probandenanzahl vertieft zu untersuchen gilt.

Der in den vorliegenden deutschen Daten herausgestellte Befund, dass ein héherer Bildungs-
abschluss die Bekanntheit einer SES nicht beeinflusst, steht im internationalen Vergleich ledig-
lich im Einklang mit den aus Slowenien berichteten Daten (Kuva¢ Kraljevié et al., 2022). In den
anderen Landern wurde jeweils ein Zusammenhang zwischen Bildungsabschluss und Bekannt-
heit der SES berichtet.

In Bezug auf Bildung zeigt sich fiir die im vorliegenden Beitrag erhobenen Daten dariiber hi-
naus, dass Schule kaum einen Ort der Information tiber Entwicklungsstorungen darstellt, so-
wie, dass Informationsveranstaltungen in Schulen verstirkt gewiinscht sind. Mit an unterschied-
lichen Stellen im Bildungsverlauf implementierten Aufklarungen iiber verschiedene Entwick-
lungsstorungen konnte man dem Informationswunsch in der Schule als Weiterbildungsort fiir
Schiiler:innen (und Eltern) nachkommen und Wissen stirker streuen. Eine gemeinsame the-
matische Einheit im Deutsch- und Sachunterricht der Primarstufe oder im Deutsch- und Bio-
logieunterricht der Sekundarstufe I wére eine Moglichkeit, die biologischen Grundlagen sowie
die sprachlichen Auswirkungen einer solchen Storung zu thematisieren. Aufklarungskampagnen
und Website-Auftritte von Verbanden und Vereinen konnten diese Disseminationsleistung in
die Gesellschaft noch verstirken und wurden in der vorliegenden Umfrage ebenfalls von einem
Grof3teil der Befragten gewiinscht. Hier bietet die voranschreitende Digitalisierung eine hervor-
ragende Basis fiir Veranstaltungen, die Interessierte iiber Landes- und Bundesgrenzen hinweg er-
reichen kann.

Im internationalen Vergleich liegen die Befragungsdaten der deutschen Offentlichkeit mit
73.7% zwar in dem Bereich, den Thordardottir et al. (2021) als ,relativ hohen Bekanntheits-
grad® bezeichnen, dennoch besteht nach wie vor Aufklarungsbedarf. Einmal etwas von einem
Begriff gehort zu haben, ist nicht gleichzusetzen mit vertieftem Verstandnis und konkreten Vor-
stellungen bzw. Konzepten dieses Begriffs. Nach den hier erhobenen Daten bezieht sich dieser
Aufklarungsbedarf sowohl auf die Existenz der Storung, die Pravalenz, die Ursachen, die Ma-
nifestationen und Auswirkungen sowie die Abgrenzung zur Mehrsprachigkeit. In all diesen Be-
reichen ist bei den Befragten, die angegeben haben, schon einmal von einer SES gehort zu ha-
ben, deutliche Unkenntnis der aktuellen Erkenntnisse zu diesem Stérungsbild auszumachen und
das, obwohl SES mit einer Pravalenz von 6-8 % (Tomblin et al., 1997) zu den haufigsten Entwick-
lungsstérungen im Kindesalter zihlen. Die in der Offentlichkeit zu findende Unkenntnis die-
ses Storungsbilds, welche durch erste Erhebungsergebnisse wie die von Flemmig et al. (2020)
und die der vorliegenden Studie aufgezeigt werden konnte, kann an mehreren Punkten weitrei-
chende Konsequenzen haben. Ist beispielsweise nicht hinldnglich bekannt, dass sich eine Stérung
der Sprachentwicklung neben den genuin sprachlichen Bereichen auch auf die sozial-emotio-
nale Ebene (Rose, Ebert & Weinert, 2016), auf mathematisches Lernen (Rohm, 2020; Rohm, Vie-
sel-Nordmeyer, Starke, Liike, Ritterfeld, 2022) oder den Schriftspracherwerb (Tischler, Daeking
& Petermann, 2015) auswirken kann bzw. in Wechselwirkung mit diesen Bereichen steht, wer-
den eventuell auftretende Schwierigkeiten im mathematischen Lernen, dem Schriftspracherwerb
oder der sozial-emotionalen Entwicklung womdglich fehlinterpretiert. Eine Ursache (auch) in
der Sprachentwicklung zu suchen, liegt fiir Eltern betroffener Kinder und betreuendes medizini-
sches und padagogisches Personal moglicherweise zu weit entfernt, als dass die Problemlage des
Kindes richtig eingeschitzt werden konnte. Somit kann bei Unterstiitzungsmafinahmen nicht an
den Ursachen angesetzt werden. Die hier prasentierten Daten belegen, dass vor allem die bei-
den Bereiche Mathematik und Sprache als unabhingig voneinander angesehen werden. Dass ein
Kind mit SES auch Probleme in mathematischen Bereichen ausbilden konnte, wird nur von 12 %
der hier Befragten erkannt. Auch in Bezug auf diese Zusammenhange zwischen einzelnen und
bisher hiufig unverbunden nebeneinanderstehenden kindlichen Entwicklungsbereichen besteht
demnach Aufklarungsbedarf.

Fiir den Bereich der Abgrenzung von mehrsprachigem Aufwachsen und einer SES deuten die
hier erhobenen Daten grofitenteils zwar in die gewiinschte Richtung im Einklang mit der aktuel-
len Forschungslage, es zeigen sich jedoch in weiten Teilen Unsicherheiten hinsichtlich der mehr-
sprachigen Erziehung eines Kindes mit SES. Die in der Literatur langst iiberwundene Theorie des
»double delays“ (der doppelten Verzégerung durch Einfliisse der SES und Mehrsprachigkeit; Pa-
radis, 2010; Scherger, 2018) steht der Sorge der Gesellschaft gegeniiber, dass mehrsprachiges Auf-
wachsen per se eine zusitzliche Hiirde oder Uberforderung fiir Kinder mit SES darstellen konnte,
vor allem, wenn die Beschulung in der deutschen Sprache in den Vordergrund gestellt wird (s.
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letztes Fragebogenitem zum Bereich Mehrsprachigkeit). Fast die Halfte der Befragten antwor-
teten auf die Frage, ob Familien zu Hause eine Minderheitensprache sprechen sollten, wenn ihr
Kind mit SES im Deutschen beschult wird, mit ,Weif$ nicht“ Auch dieser grofien Verunsiche-
rung im Umgang mit Mehrsprachigkeit sollte in Aufklarungskampagnen entgegengewirkt wer-
den. Dabei gilt es, die aktuelle Forschungsliteratur richtig zu deuten und keine falsche Eupho-
rie beziiglich mehrsprachigen Aufwachsens zu verbreiten (Paradis, 2019; Thordardottir, 2021).
Es sollte vielmehr darum gehen, besorgten Eltern aufzuzeigen, dass den Kindern kognitiv keine
Nachteile entstehen, wenn sie zweisprachig aufwachsen (Wimmer & Scherger, 2022), und diese
positiven Erkenntnisse auch in der Gesellschaft zu teilen.

Methodenkritisch anzumerken ist fiir die vorliegende Studie vor allem die geringe Stichpro-
benzahl pro Alterskohorte. Um aussagekraftige Ergebnisse zur Verteilung der Wissensstande um
das Storungsbild der SES pro Alterskohorte zu erhalten, miissten die Fallzahlen in jeder Kohorte
deutlich grofler ausfallen. Somit ist es auch in den vorliegenden Daten nicht sinnvoll, die rela-
tiv kleinen Alterskohorten noch weiter nach unterschiedlichen soziodemographischen Variablen
aufzusplitten, da keine Interpretationen mehr zuldssig wéiren. Somit bleibt die vorliegende Stu-
die ein erster Schritt in Richtung Erhebung der Wissensbestinde um das Stérungsbild der SES in
der Offentlichkeit und lasst fiir zukiinftige Forschung interessante weitere Moglichkeiten offen.
Zudem sei kritisch angemerkt, dass die internationalen Daten auf Grund unterschiedlicher Ter-
minologien nicht direkt vergleichbar sind, weder untereinander noch mit der hier prisentierten
Studie. Es wurden sprach- und landerabhangig unterschiedliche Begrifflichkeiten gewéhlt, wel-
che sich allerdings teils deutlich unterscheiden. So wurde beispielsweise im Englischen auf Malta
der Begriff specific language impairment gewahlt, wahrend im Spanischen mit trastorno del len-
guaje infantil sowie im Tiirkischen mit Cocukluk ¢ag1 dil bozuklugu (beides in Thordardottir et
al,, 2021, S. 2, als childhood language impairment tibersetzt) der Hinweis auf eine kindliche St6-
rung inkludiert ist. Explizit ausgelassen wurde der Hinweis auf eine kindliche Stérung bzw. auf
eine Storung der Entwicklung der Sprache hingegen in der sterreichischen Ubersetzung, die mit
Sprachstérung theoretisch auch die Stérung der Sprache von Erwachsenen inkludiert, ebenso
wie Sprakstorning im Schwedischen.

Zusammenfassend belegen die hier prasentierten Forschungsdaten den Aufklarungsbedarf,
der fiir die deutsche Offentlichkeit auch von Flemmig et al. (2020) bereits festgestellt wurde, auch
wenn Deutschland im internationalen Vergleich als eines der aufgeklarteren Lander gelten kann.
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Fragebogen DLD
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Fragebogen Nr.:

[Einleitender Text mit Ansprechperson und Universitdtszugehorigkeit entfernt]

A. Ein wenig liber Sie

1. Bitte kreuzen Sie lhre Altersgruppe an

O 18-29)ahre O 5o0-59)ahres
O 30-39)ahre O 60-69 Jahre
O 40-49 )ahre O 70+ )ahre

2. Bitte kreuzen Sie lhr Geschlecht an
O maénnlich O weiblich O divers

3. Bitte kreuzen Sie lhren hochsten Bildungsabschluss an
O Grundschule

O Hauptschulabschluss

O mittlere Reife (Realschulabschluss)

O Abitur

O Bachelorabschluss

O Masterabschluss

O Promotion

O Sonstige:

4. Welchen Beruf haben Sie gelernt?

Welchen Beruf fithren Sie momentan aus?

5. Bitte bewerten Sie Ihren wirtschaftlichen Status/lhr Gehalt

O niedrig O mittel O hoch

6. Was ist Ihr Herkunftsland?

7. Betrachten Sie sich selbst als zweisprachig?

O Ja 0O Nein

8. Wird bei lhnen zu Hause mehr als eine Sprache routinem@flig verwendet?

O Ja 0O Nein

9. Verwenden Sie regelmdflig mehr als eine Sprache?

O Ja 0O Nein

10. Sind Sie Elternteil eines Kindes oder von mehreren Kindern unter 18 Jahren?

O Ja O Nein

10 a. Wenn ja, wie alt ist Ihr Kind/sind Ihre Kinder?
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B. Fragen zu Sprachentwicklungsstérungen

11. Haben Sie schon einmal den Begriff Sprachentwicklungsstérungen gehort?
O Ja O Nein O Wei nicht

11 a. Wenn die Antwort Nein ist, gehen Sie direkt zur Frage 28

12. Wo haben Sie den Begriff Sprachentwicklungsstorungen schon einmal gehort?

Bitte ankreuzen

In den Medien z. B. Film, Fernsehen, Radio, Internet etc.

Dariiber gelesen, z.B. in Zeitung, Zeitschrift, Broschiire etc.

Durch Freunde/Verwandte/Nachbarn etc.

Durch die Schule meines Kindes

Durch eine Fachkraft im Bereich Medizin, Gesundheit oder Bildung

Sonstiges:

13. Kennen Sie jemanden, der/die eine Sprachentwicklungsstérung hat?

O Ja O Nein O Weif nicht

14. Bitte beschreiben Sie in ihren eigenen Worten, was lhrer Meinung nach eine Sprachentwicklungsstorung ist:

15, Bitte wéhlen Sie alles Zutreffende aus: Ein Kind mit einer Sprachentwicklungstorung hat wahrscheinlich

Probleme damit, ...

Ja Nein Weif} nicht
a. | ... friih erste Worte zu sprechen
b. | ... Worter auszusprechen oder Sprachlaute zu
erzeugen
C. | .. |deen in Satzen ausdriicken
d. | ... die richtigen grammatischen Formen von Wértern zu
wahlen (z.B. Flexionen, Wortendungen)
e. | ... wohlgeformte Satze zu bilden
f. | ... Anweisungen zu verstehen
g. | ... Geschichten zu erzdhlen
h. | ...zulesen
i. | ..zuschreiben
j. | ... mehrals eine Sprache zu lernen
k. | ... Witze zu machen oder zu verstehen
l. | ... Dinge im Kindergarten oder in der Schule zu lernen
m. | ... Mathe zu lernen
n. | .. Freundschaften zu schlieen
0. | ... soziale Kompetenzen aufzubauen
p. | ... von Gleichaltrigen gehdnselt oder gedrgert
zu werden
g. | ... Selbstwertgefiihl aufzubauen
r. | .. Einladungen zu Partys von Freunden/
sozialen Aktivitdten zu bekommen
S. | ... in der Zukunft einen Job zu bekommen
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16. Warum, glauben Sie, kommt es zu einer Sprachentwicklungsstérung?

Ja Nein Weif3 nicht
Sie wird in der Familie vererbt
b. | Sie entsteht aufgrund von einer intellektuellen
Beeintrdchtigung
c. | Sie entsteht, weil Kinder, die diese Stérung haben, vom
Schicksal oder von Gott bestraft werden
d. | Sie entsteht aufgrund von Geistern oder Damonen
e. | Sieist organisch-medizinischen Ursprungs
f. | Sieist psychologischen Ursprungs
g. | Sie wird durch fehlerhaftes Lernen/Fehllernen erworben
h. | Sie resultiert aus einer Hirnschddigung
i. | Sieist das Ergebnis von Umweltfaktoren, z. B. Armut,
unzureichende Erndhrung
j. | Sie resultiert aus psychischen Problemen,
z.B. Depressionen, Angstzustdande, emotionale Probleme
k. | Sie resultiert aus Verhaltensstorungen,
Aufmerksamkeitsdefiziten oder Hyperaktivitat
l. | Sie entsteht durch Autismus
m. | Sie resultiert aus einer Lese- und Rechtschreibstérung
17. Stimmen Sie den folgenden Aussagen iiber Sprachentwicklungsstorungen zu?
Ja Nein Weif3 nicht
a. | Lost sich in der Regel spontan im Vorschulalter
b. | Lost sich in der Regel spontan im Schulalter
c. | Kann mit harter Arbeit behoben werden
d. | Das Kind kann sein/ihr Problem alleine bewéltigen
e. | Kannin einem spéateren Alter behoben werden, da dies
in anderen mir bekannten Féllen so war
f. | Arzte empfehlen in der Regel einen ,wait and see“-Ansatz
(,,Abwarten und Schauen®)
g. | Kann durch Bildung geldst werden
h. | Kann durch Erziehung gelost werden
i. | Wird mit zunehmendem Alter schlechter
18. Wenn Ihr Kind eine Sprachentwicklungsstorung hitte ...
Ja Nein Weif3 nicht
a. | Wirde lhr Kind zu einer bestimmten Person gehen, die
Sprachentwicklungsstérungen heilt oder behandelt (jemand
anderes auRer einem Arzt/Arztin oder einer spezialisierten
Fachkraft)?
b. | Wiirden Sie denken, dass es lhnen, lhrem Kind oder lhrer
Familie Schande bringt?
c. | Wiirden Sie denken, dass die Menschen Ihr Kind
verstehen und lhrem Kind entgegenkommen wiirden?
e. | Wiirden Sie glauben, dass die Leute Ihnen Hilfe anbieten
wiirden?
f. | Wiirde Ihr Kind zu Hause bleiben, um sein/ihr Problem zu
verbergen?
g. | Wiirden Sie denken, dass Fremde reagieren wiirden, wenn
Ihr Kind spricht?
h. | Wirden Sie glauben, dass die Menschen sich bemiihen

wiirden, dass lhr Kind in Aktivitaten einbezogen wird?
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C. Fragen zu Management/Therapie

19. Haben Sie schon einmal von Sprachtherapie fiir Kinder gehort?

O Ja O Nein O Wei nicht

19a. Wenn die Antwort Nein ist, gehen Sie direkt zu Frage 28.

20. Glauben Sie, dass Sprachtherapie/Intervention fiir Kinder hilfreich ist?
O Ja O Nein O Wei nicht

21. Hat eines lhrer Kinder oder ein Kind, das Sie kennen, eine Sprachtherapie bekommen?
O Ja O Nein O Wei nicht

21a. Wenn ja, war die Sprachtherapie/Intervention hilfreich fiir das Kind?
O Ja O Nein O Wei nicht

22, Wer identifiziert Kinder mit Sprachentwicklungsstérungen?

147

Sprech- und
Sprach-
therapeut*in/

Psycholog*in/
Schul-
psycholog*in/

(Vorschul-)
Lehrer*in

Sonder-
padagog*in

Kranken-
Pfleger*in

Logopdd*in beratung

Arzt/Arztin

Wenn
Sonstiges,
bitte
notieren

J=)a
N = Nein
W = Weif} nicht | ) N w J N |W]| ) N w

Wer hat das
Fachwissen,
um festzu-
stellen, dass
ein Kind

eine Sprach-
entwicklungs-
storung hat?

An wen wiir-
den sich die
Eltern wen-
den, wenn sie
den Verdacht
hatten, dass
ihrKind eine
sprachliche
Beeintrachti-
gung hat?

Fiir ein
Vorschulkind:
Wer kénnte
spezifisch an
der Behebung
von Sprach-
storungen
arbeiten?

Fiir ein
Schulkind:
Wer konnte
spezifisch an
der Behebung
von Sprach-
stérungen
arbeiten?
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23. Haben alle Kinder mit einer Sprachentwicklungsstoérung in Deutschland Zugang zu Therapien?

O Ja O Nein O Weif nicht

23a. Was kénnten Griinde dafiir sein, dass der Zugang erschwert ist? (Alles Zutreffende bitte ankreuzen):

Ja Nein Weif3 nicht
a. | Fehlende Informationen fiir Eltern von Kindern mit einer
Sprachentwicklungsstérung
b. | Mangelnde Bedeutung, die der Beeintrachtigung durch das
Gesundheitssystem beigemessen wird
c. | Mangelnde Bedeutung, die der Beeintrachtigung durch das
Bildungssystem beigemessen wird
d. | Mangelnde Bildung der Eltern oder mangelndes Wissen iiber
das Gesundheitssystem
e. | Zeitmangel der Eltern
f. | Geldmangel der Familie
g. | Mangel an Therapeut*innen in Deutschland
h. | Mangel an Therapeut*innen in Schulen oder anderen Ein-
richtungen
Mangel an kompetenten Therapeut*innen (in Schulen oder
anderen Einrichtungen in Deutschland)
j. | Mangel an 6ffentlichen Mitteln, die investiert werden
D. Fragen zur Rolle der Eltern bei der Intervention fiir Kinder mit
Sprachentwicklungsstérungen
24. Welche Rolle spielen die Eltern bei der Erkennung von Sprachentwicklungsstorungen?
Ja Nein Weif3 nicht
a. | Eltern kénnen eine Sprachentwicklungsstérung bei ihrem
Kind erkennen
b. | Eltern sind sich der Entwicklungsmeilensteine in der Sprach-
entwicklung bewusst
c. | Es liegtin der Verantwortung der Eltern, eine
Sprachentwicklungsstérung bei Ihrem Kind zu erkennen

25. Welche Rolle spielen die Eltern im Therapieprozess, wenn ihre Kinder in logopéddischer Behandlung sind?

Ja Nein Weif3 nicht

a. | Sollten mit der Therapeutin/dem Therapeuten im Team

arbeiten
b. | Sollten strategische Techniken anwenden, um die Sprach-

entwicklung ihrer Kinder zu fordern
c. | Sollten es vermeiden, die Arbeit der Therapeutin/

des Therapeuten zu storen und sollten sich nicht

beteiligen/einmischen
d. | Sollten davon absehen, Strategien zu verwenden oder zu

Hause umzusetzen

26. Glauben Sie, dass Sprachentwicklungsstorungen verhindert werden kénnen?

O Ja 0O Nein O WeiB nicht
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26a. Wenn Ja, wie kann einer Sprachentwicklungsstorung vorgebeugt werden?

Ja

Nein

Weif3 nicht

Eltern sollten Informationen erhalten

Es sollten SensibilisierungsmaBnahmen fiir die Gemein-
schaft durchgefiihrt werden (Medien, soziale Medien und
Kampagnen, Konferenzen etc.)

Es sollte mehr Wert darauf gelegt werden, wie Sprachent-
wicklungsstorungen frithzeitig erkannt werden kdnnen

Eine Liste von Therapeut*innen sollte fiir Eltern leicht
zuganglich sein

Eltern sollten mehr Zeit mit ihren Kindern verbringen

Durch Ubungen der Therapeutin/des Therapeuten

Durch das Angebot von Kursen {iber Sprachentwicklungs-
storungen fiir Fachleute, die mit Kindern arbeiten

27. Glauben Sie, dass Sprachentwicklungsstérungen mit Zweisprachigkeit zusammenhdngen?

Ja

Nein

Weif3 nicht

Glauben Sie, dass zweisprachige Kinder eher von
einer Sprachentwicklungsstdrung betroffen sind als ein-
sprachige Kinder?

Sind Sie der Meinung, dass Kinder mit Sprachentwick-
lungsstorungen es vermeiden sollten, zwei Sprachen
ausgesetzt zu werden?

Sind Sie der Meinung, dass zweisprachige Familien
beide Sprachen gegeniiber ihrem Kind mit Sprach-
entwicklungsstérungen verwenden sollten?

Denken Sie, dass Familien, die zu Hause eine
Minderheitensprache sprechen, diese Sprache mit

einem Kind mit einer Sprachentwicklungsstorung, das mit
der deutschen Sprache in der Schule unterrichtet wird,
verwenden sollte?

E. Welche Informationen werden bendtigt, um das Leben von Kindern mit

einer Sprachentwicklungsstérung zu verbessern?

28. Was widren gute Moglichkeiten, um Informationen iiber Sprachentwicklungsstorungen weiterzugeben?

Ja Nein Weif3 nicht

a. | Aktuelles, genaues Wissen auf einer Website
b. | Broschiiren/Zeitschriften, Prospekte
c. | Sensibilisierungskampagnen
d. | Schulbildung
e. | Erfahrungsaustausch der Eltern in Gruppensitzungen oder

webbasierte interaktive Gruppen etc.
f. | Informationsveranstaltungen, Workshops in

Kindergdrten und Schulen
g. | Social-Media-Prdasenz
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29. Haben Sie diese Begriffe schon einmal gehort?

Ja Nein Weif3 nicht

Autismus

Dyslexie
ADHS

Aussprachestérung

Redeflussstorung

Stottern

Poltern

29a. Wenn Sie einen oder mehrere dieser Begriffe schon einmal gehort haben, wo haben Sie sie gehort?

Autismus | Dyslexie | ADHS | Aussprache- | Redefluss- Stottern Poltern
stérung storung

In den Medien,
z.B. Film,
Fernsehen, Radio,
Internet etc.

Dariiber gelesen in
z.B. Zeitung,
Zeitschrift,
Broschiire, Flyer
etc.

Durch Freunde/
Verwandte/
Nachbarn

Durch die Schule
meines Kindes

Durch eine
Fachkraft im
Bereich Medizin,
Gesundheit
oder Bildung

Sonstiges

Vielen Dank, dass Sie sich die Zeit genommen haben, an der Umfrage teilzunehmen.
Wenn Sie Interesse an den Ergebnissen haben, teilen Sie uns gerne lhre E-Mail-Adresse mit. Wir werden Ihnen

die Ergebnisse dann zukommen lassen. Bitte beachten Sie, dass die Auswertung noch mehrere Wochen dauern
wird.

E-Mail:
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