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Zusammenfassung

Hintergrund: Viele Kinder mit Migrations-/Fluchthintergrund und Deutsch als Zweitsprache stehen
beim Kita-Eintritt am Anfang des Zweitspracherwerbs (Autor:innengruppe Bildungsberichterstattung,
2022). Insgesamt sind diese Kinder haufiger als andere von Risikolagen betroffen, wodurch sie beson-
ders auf Sprachférderung angewiesen sind (Lengyel, 2017). Dabei spielen neben dem Handeln von pa-
dagogischen Fachkriften auch ihre handlungsleitenden Orientierungen eine Rolle (Nentwig-Gesemann
etal, 2011).

Fragestellung/Ziele: Da der Forschungsstand zur Perspektive von Fachkriften auf die Sprachférderung
dieser Kindergruppe limitiert ist, wird sowohl ihr Handeln im Kontext Sprachforderung als auch ihre Of-
fenheit und Wertschitzung gegeniiber sprachlicher Diversitét (als zentrale Facette handlungsleitender
Orientierungen) untersucht.

Methode: Im Projekt NiKK-Fachkrifte wurden 32 Interviews mit Fachkréften zu den Themen Sprachfor-
derung im Kita-Alltag, Umgang mit Mehrsprachigkeit und Elternkooperation gefiihrt. Die Fachkraft-Aufe-
rungen wurden mit einem neuen quantitativen Auswertungssystem inhaltlich kategorisiert und hinsicht-
lich ihrer Offenheit und Wertschitzung gerated.

Ergebnisse: Die Fachkrifte sprachen von verschiedenen Settings, Materialien und Methoden im Kontext
Sprachférderung und zeigten insgesamt eine grofle Offenheit und Wertschitzung gegeniiber sprachlicher
Diversitit. Allerdings offenbarte sich noch Innovationspotenzial beziiglich ihres Handelns. Ebenso gab es
einige kritische Stimmen, insbesondere in Bezug auf den Umgang mit Mehrsprachigkeit und Elternko-
operation. Die Ergebnisse werden auf methodischer Ebene und in Hinblick auf Praxisimplikationen, ins-
besondere zur Professionalisierung von Fachkriften, diskutiert.

Schliisselworter

Deutsch als Zweitsprache, frithkindliche Bildung, Sprachférderung, Migration/Flucht,
handlungsleitende Orientierungen

*  Dieser Beitrag hat das Peer-Review-Verfahren durchlaufen.

Forschung Sprache 2/2022 Urheberrechtlich geschiitztes Material - © Deutsche Gesellschaft fiir Sprachheilpddagogik e.V. (dgs)




Janina Dott, Christine Beckerle, Nadine Minnerup Perspektive padagogischer Fachkréafte auf Sprachforderung in Kitas

Abstract

Background: Many children with a migrant/refugee background and German as a second language are at
the beginning of second language acquisition when entering early childhood education and care (ECEC)
(Autor:innengruppe Bildungsberichterstattung, 2022). They are more often affected by risk factors than
others, which increases their need for language support (Lengyel, 2017). In addition to the actions of
ECEC professionals, their orientations also play a role here (Nentwig-Gesemann et al., 2011).

Aims: As the state of research on the perspective of ECEC professionals on language support for this
group of children is limited, their actions as well as openness and appreciation towards linguistic diversi-
ty (as a central part of orientations) are explored.

Methods: 32 interviews with ECEC professionals on the topics of language support in ECEC, dealing with
multilingualism, and parental involvement were conducted. Their statements were categorized and rated
regarding openness and appreciation using a new analytic approach.

Results: The ECEC professionals described different settings, materials, and methods concerning langua-
ge support and overall showed a great openness and appreciation towards linguistic diversity. However,
there was potential for innovation with regard to their actions. There were also critical voices, especially
in terms of dealing with multilingualism and parental involvement. The results are discussed on a metho-
dological level and regarding practical implications.
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1 Einleitung

In den vergangenen Jahren erhohte sich die sprachliche Diversitit in deutschen Kindertages-
stitten (Kitas) stetig, u.a. bedingt durch hohe Zuwanderungszahlen. Im Jahr 2021 sprachen 21 %
aller drei- bis sechsjdhrigen Kita-Kinder zuhause vorrangig eine andere Sprache als Deutsch und
erwarben Deutsch als Zweitsprache (DaZ; Autor:innengruppe Bildungsberichterstattung, 2022).
2022 wurden bisher etwa 25 % aller Asylerstantrige fiir Kinder unter sechs Jahren gestellt (Bun-
desamt firr Migration und Fliichtlinge, 2022). Allerdings ist die Gruppe der Kinder mit Migra-
tions-/Fluchthintergrund' und DaZ keineswegs homogen hinsichtlich ihrer Sprachkompeten-
zen: Die Qualitdt und Quantitét ihres Deutschkontakts sind individuell unterschiedlich; einige
Kinder fangen erst mit dem Eintritt in die Kita an, Deutsch zu erwerben, und stehen somit am
Anfang des Zweitspracherwerbs, wohingegen andere Kinder seit ihrer Geburt Deutsch lernen
und entsprechend gut beherrschen (Chilla & Niebuhr-Siebert, 2017). Mehrsprachige Kinder sind
genauso haufig von Sprachentwicklungsstorungen betroffen wie einsprachige Kinder (Paradis,
2016), jedoch ist eine eindeutige Diagnose durch typische Auffalligkeiten im Zweitspracherwerb
und unterschiedlich ausgepragte Kompetenzen in den gesprochenen Sprachen oftmals schwie-
rig (Chilla & Niebuhr-Siebert, 2017; Kohnert, 2010; Paradis, 2016). Zudem treten bei Kindern
mit Migrations-/Fluchthintergrund und DaZ spezifische Entwicklungsbedingungen gehéuft auf,
die das Risiko erhohen, keine ausreichenden Sprachkompetenzen zu erwerben, z.B. belastende
Erfahrungen durch eine Flucht oder eine geringe sprachliche Anregungsqualitit in der Familie
(Busch, Kohl & Leyendecker, 2018; Egert, Sachse & Groth, 2019; Vernon-Feagans & Bratsch-Hi-
nes, 2013). Empirischen Befunden zufolge sind Kinder mit Migrations-/Fluchthintergrund und
DaZ sowie konfundierenden Merkmalen eher gefihrdet, im deutschen Bildungssystem, in der
die deutsche Sprache das zentrale Medium ist (Gogolin, 2008), schlechter abzuschneiden (Kem-
pert, Edele, Rauch, Wolf, Paetsch, Darsow, Maluch & Stanat, 2016). Daher ist speziell fiir sie die
Sprachférderung in Kitas, die sowohl eine primar als auch sekundér praventive Funktion haben
kann, von grofler Bedeutung (Lengyel, 2017). Dabei kann das Einholen von sprachheilpidagogi-
scher/-therapeutischer Expertise besonders gewinnbringend sein (z. B. in Form von interdiszipli-
niren Teams oder Kooperationen zwischen Kitas und Praxen) (Sallat, Hofbauer & Jurleta, 2017).

Grundsitzlich hat das gesamte pddagogische Personal in Kitas (unabhéngig vom Ausbildungs-
hintergrund, also z.B. Erzieher*innen, Sozialassistent*innen, (Sprach-)Heilpddagog*innen und
Sprachtherapeut*innen; im Folgenden: Fachkrifte) die Aufgabe, alle Kinder im Kita-Alltag indi-
viduell in ihrem Spracherwerb zu férdern (Becker-Mrotzek & Roth, 2017). Aufgrund der sprach-
lichen Diversitit und dem groflen Anteil an Kindern mit Migrations-/Fluchthintergrund und

1 Entweder ist das Kind selbst oder mindestens ein Elternteil nach Deutschland migriert/geflohen (Statistisches Bun-
desamt, 2022).
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DaZ stellt sich die Herausforderung, sehr heterogene Sprachkompetenzen und weitere (z.B.
kulturbedingte) Lernvoraussetzungen von Kindern zu beriicksichtigen, um passgenau fiir die
Adresssat:innen handeln zu konnen, was unter dem Stichwort Adaptivitdt als zentrale Gelin-
gensbedingung von Sprachférderung diskutiert wird (Beckerle, Linck & Bernecker, 2021; Hardy,
Decristan & Klieme, 2019). Neben der adaptiven Gestaltung der Sprachférderung im Kita-Alltag
sind in diesem Kontext zwei weitere Themen von hoher Relevanz (Busch et al., 2018; Chilla &
Niebuhr-Siebert, 2017; Dott, 2020; Minnerup, 2021): zum einen ein reflektierter Umgang mit der
Mehrsprachigkeit von Kindern mit Migrations-/Fluchthintergrund und DaZ, da ihre Erstspra-
chen eine ,Grundlage fir die Aneignung der Zweitsprache im Vorschulalter (Harr, Liedke &
Riehl, 2018, S. 158) darstellen und deren Beriicksichtigung sowohl Kindern als auch Eltern Wert-
schitzung gegeniiber ihrer mehrsprachigen Identitat vermitteln kann (Dintsioudi & Kranken-
hagen, 2020); zum anderen eine sensitiv gestaltete Elternkooperation, da diese als wichtigste er-
wachsene Bezugspersonen im Sinne einer Erziehungs- und Bildungspartnerschaft in die Forde-
rung von Kindern einbezogen werden sollten (Fréhlich-Gildhoft, 2013), was speziell bei Kindern
mit Migrations-/Fluchthintergrund fiir ,,eine dauerhafte und gelingende Integration in die Kita“
(Riedel & Liiders, 2016, S. 140) von Bedeutung ist.

2 Theoretischer Hintergrund und Forschungsstand

2.1 Handeln von Fachkraften im Kontext Sprachforderung

Da Fachkrifte die Verantwortung fiir die Umsetzung von Sprachforderung in Kitas tragen, ist ihr
Handeln von grofler Bedeutung (Fried, 2008; Frohlich-Gildhoff, Nentwig-Gesemann & Pietsch,
2011). Im viel rezipierten padagogischen Kompetenzmodell von Frohlich-Gildhoff et al. (2011)2
wird das Handeln in konkreten Situationen als ,,Performanz“ bezeichnet (Frohlich-Gildhoff et
al., 2011, S. 17), basiert auf der Disposition (siehe 2.2) und setzt eine situative Handlungsplanung
und -bereitschaft voraus. Dabei wird betont, dass Situationen im padagogischen Alltag durch
eine hohe Komplexitit und fehlende Standardisierbarkeit gekennzeichnet sind, weshalb sie ein
individuell angepasstes Handeln erfordern (Nentwig-Gesemann, Frohlich-Gildhoff, Harms &
Richter, 2011). Eine umfassende empirische Datenlage bestitigt, dass das Handeln von Fach-
kraften im Kontext Sprachforderung Effekte auf den kindlichen Spracherwerb hat und Kinder
je nach Qualitéat des Fachkraft-Handelns ihre Sprachkompetenzen unterschiedlich gut ausbauen
(Uberblick: Beckerle, 2022; Geyer, 2018).

In der Forschung zum Fachkraft-Handeln tiberwiegt dabei bislang das erste der eingangs he-
rausgestellten Themen: Es gibt zahlreiche Studien, die die Gestaltung von Sprachférderung im
Kita-Alltag untersuchten; aufgrund unterschiedlicher methodischer Designs (u.a. Erhebungs-
und Auswertungsinstrumente, Stichproben) sind die ermittelten Ergebnisse unterschiedlich zu
deuten (Uberblick: Beckerle, 2022; Geyer, 2018). Insgesamt besteht noch grofier Forschungsbe-
darf, speziell zur Sprachférderung von Kindern mit Migrations-/Fluchterfahrung und DaZ (Eng-
fer, Goltsev & Wagner, 2017; Syczewska, Licandro, Beckerle & Schulz, 2020). Zu den beiden an-
deren Themen, also dem Fachkraft-Handeln in Bezug auf den Umgang mit Mehrsprachigkeit
und die Elternkooperation, ist die Datenlange weniger umfangreich, insbesondere hinsichtlich
der benannten Gruppe (Barbarics, 2019; Jahreif3, Ertanir, Sachse & Kratzmann, 2018; Stitzinger,
2019; Vombhof, 2017).

Gestaltung von Sprachforderung im Kita-Alltag

Zusammengefasst zeigten Beobachtungsstudien (Fremdeinschitzungen), dass Fachkriften eine
sprachforderliche Interaktionsgestaltung mit Kindern im Kita-Alltag in Ansdtzen grundsitzlich
gelingt, jedoch ein spezifischerer Einsatz sprachforderlicher Prinzipien und Strategien wiin-
schenswert wére und vor allem die Adaptivitit noch ausbaufihig ist, gerade in Hinblick auf Kin-
der mit Migrations-/Fluchthintergrund und DaZ (Beckerle, 2022; Beckerle & Mackowiak, 2019;
Hormann & Skowronek, 2019; Miiller, Geyer & Smits, 2016). Befragungen (Selbsteinschitzun-
gen) ergaben, dass Fachkrifte sich in der Férderung eher an konkreten Materialien oder Aktivi-
taten statt an theoretischen Entwicklungsmodellen oder individuellen Merkmalen von Kindern
orientieren (Kappeler Suter, Kannengieser, Tovote & Ursprung, 2016). Zudem wurde festge-
stellt, dass sie zur Sprachférderung insbesondere alltagsintegrierte (z.B. handlungsbegleitendes
Sprechen, korrektives Feedback) und spielerische Methoden (z.B. Vorlesen, Singen) anwenden,

2 Eine zusammenfassende Beschreibung des Modells ist z. B. bei Wadepohl (2015) zu finden.
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jedoch seltener anspruchsvollere Methoden wie Sustained Shared Thinking (d.h. gemeinsame
Denkprozesse in Fachkraft-Kind-Dialogen bspw. zum Problemlosen) und auf das jeweilige Kind
angepasste Lebensweltbeziige (Kappeler Suter et al., 2016; Viernickel, Nentwig-Gesemann, Nico-
lai, Schwarz & Zenker, 2013).

Umgang mit Mehrsprachigkeit

Zum Umgang mit Mehrsprachigkeit liegen bislang kaum Beobachtungsstudien (Fremdeinschét-
zungen) vor (Tolkemitt, 2022). In mehreren Befragungen sprachen Fachkrifte an, dass sie sich
beziiglich dieses Themas einem ,,Umsetzungsdilemma®“ (Viernickel et al., 2013, S. 118) ausgesetzt
fithlen, d.h., dass sie im Alltag nur begrenzt entsprechend ihrer Orientierungen handeln konnen,
vor allem aufgrund fehlender Ressourcen und Konzepte (Kappeler Suter et al., 2016; Kratzmann,
Jahreif3, Frank, Ertanir & Sachse, 2017a). Sie berichteten, dass Mehrsprachigkeit oft eine Heraus-
forderung darstellt und trotz ihrer Anerkennung im Kita-Alltag kein systematischer Einbezug
der Erstsprachen von Kindern mit DaZ stattfindet (Braband, 2019; Viernickel et al., 2013). So
gaben nur einzelne Fachkrafte an, Worter in den Erstsprachen sowie zweisprachige Bilderbiicher
und Lieder zu nutzen (Viernickel et al., 2013). Daher ziehen auch einige Autor:innen (z.B. Bra-
band, 2019; Viernickel, 2013) den Schluss, dass die padagogische Praxis weiterhin meist mono-
lingual ausgerichtet ist.

Elternkooperation

Zu diesem Fazit kommen verschiedene Autor:innen (z.B. Braband, 2019; Vomhof, 2017) auch in
Bezug auf die Kooperation mit Eltern von Kindern mit Migrations-/Fluchthintergrund und DaZ.
Befragungen (Selbsteinschéitzungen) weisen darauf hin, dass der Austausch zwischen Fachkrif-
ten und Eltern grofitenteils in Erst- bzw. Eingewdhnungsgesprichen, Tiir- und Angelgesprachen,
Entwicklungsgespriachen und bei Elternabenden stattfindet (Barbarics, 2019; Frohlich-Gildhoft,
2013; Viernickel et al., 2013). Zwar erlauterten Fachkriafte, dass teilweise Dolmetscher:innen he-
rangezogen werden, dennoch Sprachbarrieren die grofite (anfingliche) Herausforderung in der
Zusammenarbeit darstellen (Barbarics, 2019; Riedel & Liiders, 2016). Attestiert wurde, dass viel-
faltige und zielgruppenspezifische Kooperationsmoglichkeiten, wie niedrigschwellige Elterncafés
oder eine mehrsprachige und kultursensible Informationsvermittlung, selten eingesetzt werden;
auch hier sahen Fachkrifte ein Umsetzungsdilemma (Frohlich-Gildhoft, 2013; Viernickel et al.,
2013).

2.2 Offenheit und Wertschatzung von Fachkraften gegeniiber sprachlicher Diversitat

Das Handeln von Fachkriften (siehe 2.1) wird maf3geblich durch ,,Handlungsgrundlagen®, die
sogenannte ,,Disposition” beeinflusst (Frohlich-Gildhoff et al., 2011, S. 17). Je nach Autor:in-
nen werden dabei unterschiedliche Facetten benannt und fokussiert, insbesondere werden die
Haltung und/oder Einstellungen bzw. Orientierungen sowie theoretisches Wissen, Motivation
und praktische Erfahrungen von Fachkriften beschrieben (Kratzmann, Sawatzky & Sachse, 2020;
Nentwig-Gesemann et al., 2011; Schwer & Solzbacher, 2014). Nentwig-Gesemann et al. (2011)
betonen fiir die frithkindliche Bildung die Relevanz handlungsleitender Orientierungen, die als
Teil der professionellen Haltung im Kompetenzmodell von Frohlich-Gildhoft et al. (2011) als
»Grundlage fiir die Gestaltung von Praxis und Beziehungen® (Nentwig-Gesemann et al., 2011,
S. 10) betrachtet werden und das Denken und Handeln von Fachkriften mafigeblich pragen.
Handlungsleitende Orientierungen basieren auf individuellen Biografien und Lebenswelten,
familiaren, beruflichen und gesellschaftlichen Werten und Normen sowie Erfahrungen (Nent-
wig-Gesemann et al., 2011). Zusammenhénge zwischen handlungsleitenden Orientierungen und
dem Handeln sind fiir die padagogische Arbeit allgemein (Charlesworth, Hart, Burts, Mosley
& Fleege, 1993; Kluczniok, Anders & Ebert, 2011) und auch spezifisch fiir die Sprachférderung
belegt (Kratzmann et al., 2017a; Tietze, Roflbach & Grenner, 2005). Beispielsweise stellten Kratz-
mann et al. (2017a) in ihrer Untersuchung mit 127 Fachkraften heraus, dass ihre positiven bzw.
kritischen Einstellungen zu Mehrsprachigkeit mit einem stirkeren bzw. schwécheren Einbezug
sprachlicher Vielfalt im Kita-Alltag einhergehen. Entsprechend konnen handlungsleitende Ori-
entierungen tber das Fachkraft-Handeln auf die kindliche Entwicklung einwirken, wobei der
Forschungsstand dahingehend (noch) heterogen bzw. widerspriichlich ist (Uberblick: Kluczniok
etal., 2011).
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Mit Blick auf die Sprachférderung von Kindern mit Migrations-/Fluchthintergrund und DaZ
bildet die Offenheit und Wertschatzung gegeniiber sprachlicher Diversitat® eine entscheidende
Facette handlungsleitender Orientierungen (Nentwig-Gesemann et al., 2011). Dazu gehdren die
Bereitschaft zur Auseinandersetzung mit neuen Situationen bzw. anderen Meinungen sowie die
Reflexion eigener Denk- und Handlungsmuster, Vorurteile und praktischer Erfahrungen; sie au-
Bern sich u.a. in Form von Toleranz, Akzeptanz und Respekt (Nentwig-Gesemann et al., 2011;
Rammstedt, Kemper, Klein, Beierlein & Kovaleva, 2013; Tretter, 2016). Erste Studien fokussierten
diese Facette in Bezug auf einzelne der eingangs herausgestellten Themen. Obgleich unterschied-
liche Vorgehensweisen zur Erfassung der Orientierungen von Fachkraften (z.B. Fragebogen,
Interviews) Einsatz fanden, spielt der Einfluss von sozialer Erwiinschtheit in allen Studien eine
grofie Rolle.

Gestaltung von Sprachforderung im Kita-Alltag

Empirischen Befunden zufolge erachten Fachkrifte eine alltagsintegrierte Sprachférderung von
ein- und mehrsprachigen Kindern im Kita-Alltag als wichtig und sind sich ihrer Rolle als Sprach-
vorbild bewusst (Kampfe, Betz, Kucharz & Rezagholinia, 2019; Kappeler Suter et al., 2016; Vier-
nickel et al., 2013). Sprachforderung stellt fiir sie laut Befragungen ein weder besonders posi-
tiv noch negativ besetztes Thema, sondern einen selbstverstandlichen Teil des Kita-Alltags dar
(Viernickel et al., 2013).

Umgang mit Mehrsprachigkeit

Befragungen belegten, dass Fachkrafte unterschiedliche Auffassungen zum Umgang mit Mehr-
sprachigkeit haben: Einerseits erleben sie Mehrsprachigkeit als Bereicherung, dufSern sich prin-
zipiell wertschitzend gegeniiber sprachlicher Diversitit und sehen die Erstsprachen von Kin-
dern als wichtig fiir den Deutscherwerb an (Barbarics, 2019; Kurucz, Hachfeld, Groeneveld,
Rofibach & Anders, 2020; Stitzinger, 2019; Viernickel et al., 2013); andererseits beschreiben sie
sprachlich diverse Gruppen bzw. die Forderung mehrsprachiger Kinder als Herausforderung
(Kappeler Suter et al., 2016; Viernickel et al., 2013). Kratzmann et al. (2017a) teilten in ihrer
Fragebogenstudie Fachkrifte hinsichtlich ihrer Einstellungen zu Mehrsprachigkeit in drei Typen
ein: Wihrend Fachkrifte mit ,,multilingual-padagogischen® Einstellungen Mehrsprachigkeit als
Normalfall und Kompetenz betrachten, wird bei ,,kompensatorischen Einstellungen ein Kom-
petenzausgleich zwischen ein- und mehrsprachigen Kindern angestrebt, bei ,,assimilatorischen®
Einstellungen eine Anpassung mehrsprachiger Kinder an die deutsche Sprache (Kratzmann et
al., 2017a, S. 245).

Elternkooperation

Selbstauskiinfte von Fachkriften zeigten, dass sie der Kooperation mit Eltern von Kindern mit
Migrations-/Fluchthintergrund und DaZ meist aufgeschlossen gegeniiberstehen, die Zusam-
menarbeit allerdings oft als anstrengend oder belastend erleben (Barbarics, 2019; Viernickel et
al,, 2013). Als zentrale Gelingensbedingung nannten Fachkrifte eine offene, akzeptierende und
anerkennende Haltung, die sie sowohl sich als auch den Eltern in der Regel zuschrieben (Fréh-
lich-Gildhoff 2013; Vomhof, 2017). Als eine Hiirde wiesen Fachkriafte auf unterschiedliche Er-
wartungen an Kitas hin (z.B. hinsichtlich der Schulvorbereitung; Westphal & Kampfe, 2012).

3 Zielsetzung des Beitrags

Zwar liegen erste empirische Erkenntnisse zum Handeln und zu den handlungsleitenden Orien-
tierungen von Fachkriften im Kontext Sprachférderung vor, jedoch ist aktuell noch zu ,wenig
tiber die Perspektive [...] bei der Arbeit mit Kindern mit [Migrations-/] Fluchthintergrund be-
kannt (Barbarics, 2019, S. 64). Daher wird in diesem Beitrag ebendiese Perspektive anhand von
Interviews fokussiert.

Folgende Forschungsdesiderata stehen im Mittelpunkt: Es fehlt an Studien zur spezifischen
Zielgruppe der Kinder mit Migrations-/Fluchthintergrund am Anfang des Zweitspracherwerbs.
Bislang wurden Fachkrifte zur Sprachforderung allgemein befragt (Viernickel et al., 2013; Vom-
hof, 2017) oder spezifisch zu mehrsprachigen Kindern (Kappeler Suter et al., 2016; Kratzmann
et al., 2017a) bzw. mehrsprachigen Kindern mit Migrationshintergrund (Braband, 2019; Kurucz

3 Neben sprachlicher Diversitit spielt auch kulturelle Diversitdt und die diesbeziigliche Offenheit und Wertschétzung
von Fachkriften eine Rolle (Kramsch, 2014); der Fokus dieses Beitrags liegt aber auf der Sprachférderung.
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et al., 2020). Allerdings wurde meist nicht spezifiziert, ob Deutsch die Erst- oder Zweitsprache
ist, seit wann sie Deutsch erwerben und ob sie selbst Migrations-/Fluchterfahrungen haben. Auf-
grund der vielfaltigen Spracherwerbsbedingungen und -kompetenzen der Zielgruppe und dar-
aus folgenden individuellen Sprachférderbedarfen stellen diese Merkmale aber moglicherweise
Einflussfaktoren hinsichtlich des Handelns und der Orientierungen von Fachkriften dar. Hand-
lungsleitenden Orientierungen generell und besonders der Facette der Offenheit und Wertschét-
zung gegeniiber sprachlicher Diversitdt wurde in bisherigen Studien noch zu wenig Aufmerk-
samkeit geschenkt (Dott, 2020; Minnerup, 2021; Nentwig-Gesemann et al., 2011). Wiinschens-
wert wiare eine umfassende Betrachtung von Sprachférderung, die die Themen Sprachférderung
im Kita-Alltag, Umgang mit Mehrsprachigkeit und Elternkooperation beinhaltet. In bisherigen
Studien fand meist nur ein Aspekt Beriicksichtigung (Kampfe et al., 2019; Kappeler Suter et al.,
2016; Kratzmann et al., 2017a; Vomhof, 2017), teilweise wurden zwei genauer betrachtet (Bar-
barics, 2019; Kurucz et al., 2020; Viernickel et al., 2013). Zudem wire es gewinnbringend, wenn
handlungsleitende Orientierungen von Fachkréften nicht tiber Fragen erhoben werden, bei de-
nen ersichtlich ist, dass diese im Mittelpunkt stehen; wiirden sie aus Berichten zum eigenen Han-
deln und subjektiven Erleben im Kita-Alltag abgeleitet werden, konnte der sozialen Erwiinscht-
heit etwas entgegengewirkt werden (Doring & Bortz, 2016; Viernickel et al., 2013). In vorhan-
denen Studien waren die Fragen jedoch mehrheitlich so gestellt, dass es ,gute/angemessene’ und
,schlechte/unangemessene’ Antworten gab (z.B. ,Die Zweisprachigkeit der zweisprachigen Kin-
der sollte als eine besondere Kompetenz anerkannt werden’, Kratzmann, Jahreif3, Frank, Ertanir
& Sachse, 2017Db, S. 136).

Daher wird in diesem Beitrag folgende Fragestellung bearbeitet:

Welche Perspektive haben Fachkrifte auf die Sprachférderung von Kindern mit Migrations-/

Fluchthintergrund am Anfang des Zweitspracherwerbs in Kitas?

B Wie beschreiben Fachkrifte ihr eigenes Handeln beziiglich der Sprachforderung im Kita-All-
tag, des Umgangs mit Mehrsprachigkeit und der Elternkooperation?

B Wie offen und wertschétzend duflern sich Fachkrifte gegeniiber sprachlicher Diversitit?

4  Methode

4.1 Stichprobe

Die Stichprobe entstammt dem Projekt ,Neu immigrierte Kinder in der Kita — Alltagsintegrierte
Unterstiitzung der kindlichen Sprachentwicklung durch padagogische Fachkrafte® (NiKK-Fach-
krafte) (Beckerle, 2020; Syczewska et al., 2020). Ziel des Projekts war, zu untersuchen, wie Fach-
krafte die Sprachforderung von Kindern mit Migrations-/Fluchthintergrund am Anfang des
Zweitspracherwerbs im Kita-Alltag gestalten. Daher wurden Kitas in Niedersachsen rekrutiert,
in denen sich einzelne Fachkrafte freiwillig zur Projektteilnahme bereit erklarten und auch Kin-
der mit Migrations-/Fluchthintergrund am Anfang des Zweitspracherwerbs vertreten waren.4
Im Beitrag wird die gesamte Stichprobe der Fachkrifte herangezogen (N=32). Ein positives
Ethikvotum zur Projektdurchfiihrung lag vor.

Die 30 Frauen und zwei Manner waren durchschnittlich 40.16 Jahre alt (SD=11.70) und hat-
ten eine Berufserfahrung von 13.72 Jahren (SD=11.91). Uber die Halfte (61.29 %) hat eine Erzie-
her:innen-Ausbildung absolviert, etwa ein Viertel (25.81 %) eine andere Berufsausbildung (u. a.
Heilerziehungspflege, Sozialassistenz) und einzelne (12.90 %) ein padagogisches Hochschulstu-
dium. Wihrend knapp ein Viertel (22.58 %) angab, mehrsprachig zu sein, duflerten nur wenige,
einen Migrationshintergrund zu haben (12.90 %) und/oder Deutsch als Zweitsprache zu spre-
chen (13.79 %).

4.2 Datenerhebung und -aufbereitung
Grundlage fiir diesen Beitrag sind Leitfadeninterviews, die im Projekt NiKK-Fachkrifte in den
Jahren 2018 bis 2020 im Einzelsetting durchgefithrt wurden.

Der Interviewleitfaden umfasste fiinf Hauptfragen, die sich auf die Perspektive der Fachkrafte
auf die Sprachférderung von Kindern mit Migrations-/Fluchthintergrund am Anfang des Zweit-
spracherwerbs bezogen. Dabei fanden die drei Themen Sprachforderung im Kita-Alltag (Thema
SF), Umgang mit Mehrsprachigkeit (Thema MS) sowie Elternkooperation (Thema EK) Beriicksich-

4 Ausfiihrliche Erlduterungen zur Stichprobenrekrutierung und zum Projekt befinden sich in Syczewska et al. (2020).
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tigung (siehe Tab. 1). Die Fachkrifte wurden bei allen Fragen dazu angeregt, mehrere Aspekte zu
nennen und ihre Perspektive moglichst umfassend zu erldutern.

Tab. 1: Interviewfragen im Projekt NiKK-Fachkréfte

| Thema MS | Thema EK

1. Ich kenne lhre Videos ja nicht — wenn Sie an | 4. Beschreiben Sie Situ-
diese beiden Situationen nochmal denken, ationen, in denen die
haben Sie da etwas unterschiedlich oder Herkunftssprachen dieser
alles @hnlich gemacht? Und warum?A Kinder eine Rolle im

2. Wenn Sie an die Unterstiitzung der Sprach- Kita-Alltag spielen.
entwicklung dieser Kinder® im Kita-Alltag
denken: Wovon profitieren diese Kinder
lhrer Meinung nach, was unterstiitzt ihre
Sprachentwicklung besonders?

3. Wenn Sie an die Unterstiitzung der Sprach-
entwicklung dieser Kinder im Kita-Alltag
denken: Welche Hiirden sehen Sie fiir
die Unterstiitzung der Sprachentwicklung
dieser Kinder?

Thema SF

5. Beschreiben Sie den Aus-
tausch und die Kommuni-
kation mit den Eltern (und
anderen Bezugspersonen)
dieser Kinder. Was gelingt
gut und was ist schwierig?

A Die Fachkréfte wurden vorab in Sprachférdersituationen gefilmt, die den Schwerpunkt in anderen Veroffent-
lichungen bilden (Beckerle, 2020).

B In den Interviews wurde die Zielgruppe immer als ,,Kinder mit Migrations-/Fluchthintergrund am Anfang des
Zweitspracherwerbs“ benannt; die Formulierung ,,diese Kinder“ wird nur in dieser Tabelle verwendet.

Die Interviews dauerten zwischen 11:51 und 38:12 Minuten und wurden per Audioaufnahme
aufgezeichnet. Im Anschluss wurden sie anonymisiert und nach inhaltlich-semantischen Regeln
transkribiert (Dresing & Pehl, 2018).

4.3 Datenauswertung

Fiir die Interviewauswertung wurde ein zweischrittiges quantitatives Auswertungsvorgehen um-
gesetzt (Dott, 2020; Minnerup, 2021). Der erste Schritt basiert auf einem Kategoriensystem, mit
dem alle Interviews von zwei Kodiererinnen gemeinsam kodiert wurden. Dieses wurde induk-
tiv entwickelt, indem zunéchst pro Interview alle Fachkraft-AuBerungen identifiziert wurden,
die Informationen tiber die Sprachférderung der Zielgruppe enthalten, und im Anschluss den
Themen SE MS oder EK zugeordnet wurden. Aus den kodierten Auflerungen wurden 39 Unter-
kategorien extrahiert, die in Oberkategorien gebiindelt wurden. Diese sind aufgrund inhaltlicher
Uberschneidungen fiir alle Themen identisch: allgemeine Perspektive, Settings, Materialien und
Methoden (siehe Tab. 2).

Tab. 2: Kategoriensystem zur Interviewauswertung mit jeweils einer beispielhaften AuRerung (kursiv)

Oberkategorien | Beispielhafte AuBerungen

AuRerungen, welche die allgemeine Perspektive
widerspiegeln

»Am meisten denke ich werden die Kinder unterstiitzt
in der alltagsintegrierten Sprachférderung.“ (Facho1o1)

Beschreibung konkreter Settings zur praktischen
Umsetzung

»lch rede mit den Eltern jeden Morgen in der Bringsitu-
ation, auch jeden Nachmittag bei der Abholsituation.“
(Fachoz03)

Beschreibung konkreter Materialien zur praktischen
Umsetzung

»Wir haben Bilderbiicher auch inzwischen in unter-
schiedlichen Sprachen.“ (Fach1101)

Beschreibung konkreter Methoden zur praktischen
Umsetzung

»Aber da findet man so seine Wege und Mittel mit
Mimik, Gestik und Bildern das zu machen.“ (Facho60o1)

Im zweiten Schritt wurden in jedem Interview die kodierten Fachkraft-Auferungen zu den The-
men SE, MS und EK einzeln betrachtet und beziiglich der darin gezeigten Offenheit und Wert-
schéitzung gegeniiber sprachlicher Diversitat bewertet; jede Fachkraft erhielt drei Ratings. Hierzu
wurde ein dreistufiges Ratingsystem entwickelt (siehe Tab. 3): grole Offenheit und Wertschét-
zung (Stufe 2), ambivalente Perspektive (Stufe 1), geringe Offenheit und Wertschatzung (Stufe 0).
Fiir das Rating wurde zum einen eingeschitzt, ob die jeweiligen Auflerungen eher positiv oder
kritisch sind, d. h. eine grofle oder geringe Offenheit und Wertschatzung hinsichtlich des jeweili-
gen Themas widerspiegeln; zum anderen wurde die Aussagekraft der Auflerungen im Sinne von
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Héufigkeit sowie Intensitét der genannten Inhalte beriicksichtigt (bspw. kann eine sehr positive
AufBerung bedeutender fiir das Rating sein als mehrere kritische Auflerungen kleinerer Aussage-
kraft).

Alle Interviews wurden von zwei Kodiererinnen unabhingig voneinander ausgewertet. Die
prozentuale Beurteileriibereinstimmung fiir das Rating lag tiber alle Interviews hinweg bei
80.21 %, was fiir ein hoch-inferentes System als zufriedenstellender Wert angesehen werden kann
(Dott, 2020; Minnerup, 2021). Zur Absicherung fand eine Konsensvalidierung statt.

Tab. 3: Dreistufige Ratingskala mit beispielhaften AuBerungen (kursiv)

| Definition Beispielhafte Auerungen

2) Grof3e Offenheit Uberwiegende Anzahl der AuBerungen »Wirversuchen Sprache iiberall einflieBen
und Wertschdtzung | l4sst sich als positiv bewerten und vermit- | zu lassen, die Familiensprachen, wo es

telt eher grofle Offenheit und Wertschat- méglich ist eben.“ (Facho401)

zung gegeniiber sprachlicher Diversitat

1) Ambivalente AuBerungen lassen sich zu dhnlichen Anteilen als positiv und kritisch bewerten und
Perspektive vermitteln weder eindeutig hohe noch eindeutig geringe Offenheit und Wertschatzung
gegeniiber sprachlicher Diversitat
0) Geringe Offenheit Uberwiegende Anzahl der AuBerungen ,»Nein, also von meiner Seite nicht.
und Wertschdtzung | ldsst sich als kritisch bewerten bzw. Ich wiirde es nicht thematisieren, die
vermittelt eher geringe Offenheit und Muttersprache der Kinder im Kita-Alltag.“
Wertschadtzung gegeniiber sprachlicher (Facho203)
Diversitat

5  Ergebnisse

Im Folgenden werden die Ergebnisse der Interviewauswertung zur Perspektive der Fachkrifte
auf die Sprachférderung von Kindern mit Migrations-/Fluchthintergrund am Anfang des Zweit-
spracherwerbs vorgestellt. Zur Beantwortung der ersten Unterfrage wird auf die Beschreibung
des eigenen Handelns der Fachkrifte eingegangen. Zur Beantwortung der zweiten Unterfrage
wird ihre Offenheit und Wertschatzung als zentrale Facette handlungsleitender Orientierungen
eingeschatzt.

5.1 Beschreibung des eigenen Handelns im Kontext Sprachférderung

Hinsichtlich ihres Handelns beschrieben die Fachkrifte vielfiltige Aspekte ihrer alltdglichen
Arbeit im Kontext Sprachforderung. In Tab. 4 sind alle Unterkategorien aufgeteilt nach den vier
Oberkategorien und drei Themen dargestellt, jeweils mit der Anzahl der Fachkrifte, die die Un-
terkategorie ansprachen. Dies schafft einen komprimierten und zugleich differenzierten Uber-
blick iiber die Daten.
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Tab. 4: Inhalte der Fachkraft-AuBerungen zu den Themen SF, MS und EK (mit Haufigkeitsangaben)

Thema SF Thema MS Thema EK
= QOrientierung an individuellen = Beschreibung/Akzeptanz des = Allgemein guter Austausch/
S Interessen/Bediirfnissen/ Gebrauchs der Erstsprachen durch Kontakt (n=15)
= Sprachkompetenzen (n=9) Kinder im Kita-Alltag (n=16) = Interessierte/bemiihte Eltern (n=9)
§ = Alltagsintegrierte = Wertschatzung der Erstsprachen/ = Bedeutung eines vertrauensvollen/
o Sprachférderung (n=8) Bedeutung der Erstsprachen fiir offenen Umgangs (n=8)
t = Intuitives Handeln (n=4) Spracherwerb (n=12) = Unterschiedlich guter Kontakt mit
-g = Sprachférderprogramme (n=2) = Kein mehrsprachiges Konzept/keine Familien (n=7)
E Integration der Erstsprachen (n=10) = Mit der Zeit verbesserte
i) = Mehrsprachigkeit als selbstverstand- Kooperation (n=5)
< licher Teil des Kita-Alltags (n=5) = Probleme in der
Elternkooperation (n=4)
3 = Dyadische Situationen(n=7) = Angebote zu verschiedenen = Tir- und Angelgesprache (n=10)
c ; . A
=l " Kleingruppen (n=3) Sprachen (n=7) = Regelméfige Elterngesprache (n=3)
1 = Einbezug bei Festen/Projekten (n=3)
s N Singen/Reimen (n=7) = Mehrsprachige Lieder (n=11) = Elternbriefe in verschiedenen
=W " Bilder/Piktogramme (n=4) = Mehrsprachige Biicher (n=10) Sprachen (n=18)
=l " Spiele/Biicher (n=2) = Materialien zu vielfiltigen
® Sprachen (n=7)
= = Karten mit Begriffen (n=3)
= Handlungsbegleitendes Sprechen/ = Erlernen/Nutzen von Wértern in = Kommunikation mit Gestik/
= Benennen von Gegenstanden (n=14) Erstsprachen (n=13) Mimik (n=19)
K = Kombination von Sprache und = Kommunikation mit Gestik/ = Kommunikation vorrangig auf
g Bewegung (n=12) Mimik (n=3) Deutsch (n=6)
% = Sprachvorbild (n=8) = Kommunikation auf Englisch (n=5)
= Wiederholungen (n=y7) = Schriftliche Informationen (n=5)
= Vereinfachter Sprachgebrauch (n=4)

Thema SF

Viele Fachkraft-Auflerungen spiegelten ihre allgemeine Perspektive auf die Gestaltung der
Sprachférderung von Kindern mit Migrations-/Fluchthintergrund am Anfang des Zweitsprach-
erwerbs wider. Mehr als ein Viertel der Fachkrifte erlduterte, dass sie sich an den individuellen
Lernvoraussetzungen, Bediirfnissen oder Sprachkompetenzen der Kinder orientieren und ein
Viertel gab an, die Sprachférderung integriert im Kita-Alltag umzusetzen. Einzelne Fachkrifte
berichteten von einem intuitiven Vorgehen oder dem Einsatz von Programmen im Sinne ad-
ditiver Sprachforderung.

Beziiglich des konkreten Vorgehens iiberwogen Fachkraft-Auflerungen zu Methoden; weni-
ger berichtet wurde von Settings und Materialien. Als Methoden wurden von knapp der Halfte
handlungsbegleitendes Sprechen bzw. das Benennen von Gegenstidnden aufgezahlt; unwesentlich
weniger Fachkréfte erwdhnten die Kombination von Sprache und Bewegung und ein Viertel be-
schrieb das Sprachvorbild-Dasein und den Einsatz von Wiederholungen. Als Settings nannte gut
ein Fiinftel dyadische Situationen; Situationen in Kleingruppen wurden selten eingebracht. Als
Materialien fanden gemeinsames Singen bzw. Reimen5, der Einsatz von Bildern bzw. Piktogram-
men sowie von Spielen bzw. Biichern in der Sprachforderung Erwéhnung.

Thema MS

Auch zum Umgang mit Mehrsprachigkeit im Kontext Sprachférderung wurde in vielen Fach-
kraft-Auflerungen ihre allgemeine Perspektive deutlich. Die Halfte der Fachkrifte beschrieb,
dass die Kinder ihre Erstsprache im Kita-Alltag nutzen, was akzeptiert wird. Einzelne erklérten,
Mehrsprachigkeit als selbstverstindlichen Teil des Kita-Alltags anzusehen. Mehr als ein Drittel
betonte die Wertschitzung und Bedeutung der Erstsprachen fiir den kindlichen Spracherwerb.
Laut knapp einem Drittel lag aber kein mehrsprachiges Konzept in der Einrichtung vor bzw. die
Erstsprachen wurden nicht in den Kita-Alltag integriert.

Zu den konkreten Vorgehensweisen, wie mit Mehrsprachigkeit umgegangen wird, wurden am
hiufigsten Materialien angesprochen, am zweithaufigsten Methoden und am dritthaufigsten Set-
tings. Mehrsprachige Lieder und Biicher wurden von jeweils etwa einem Drittel als Materialien
beschrieben; weniger Fachkrafte nannten Materialien in verschiedenen Sprachen und nur ein-

5 Das Singen und Reimen wurde den Materialien zugeordnet, da bestimmte Lied-/Reimtexte die Grundlage bilden
und so Parallelen zu Biichern vorhanden sind.
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zelne nannten Karten, die bspw. mit Begriffen in mehreren Sprachen beschriftet sind. Als ein-
zige Settings wurden von gut einem Fiinftel Angebote zu verschiedenen Sprachen eingebracht.

Thema EK

Die Fachkraft-Auflerungen zu ihrer allgemeinen Perspektive bezogen sich grofitenteils auf das
subjektive Erleben der Kooperation mit den Eltern von Kindern der Zielgruppe. Dabei iiber-
wogen positive Bewertungen, die den guten Austausch bzw. Kontakt, die mit der Zeit verbesserte
Kooperation oder das Engagement der Eltern positiv hervorhoben. Ein Viertel der Fachkrifte
erklarte, dass ein vertrauensvoller bzw. offener Umgang miteinander die Basis fiir eine gelingende
Kooperation ist. Wahrend knapp ein Viertel erlduterte, dass der Kontakt mit den Familien unter-
schiedlich gut ist, sprachen einzelne Fachkrifte von grundsitzlichen Problemen in der Eltern-
kooperation.

In Bezug auf das konkrete Vorgehen betrafen die meisten Fachkraft-Auflerungen Methoden,
gefolgt von Settings und zuletzt Materialien. Unterschiedliche Moglichkeiten zur Kommunika-
tion mit den Eltern wurden als Methoden eingebracht, wobei Dreifiinftel auf nonverbale Kom-
munikation Bezug nahm und weniger Fachkrafte vom Gebrauch des Deutschen, schriftlicher In-
formationen, des Englischen oder eines vereinfachten Sprachgebrauchs berichteten. Als Settings
der Elternkooperation wurden von Zweiflinftel regelmafiige Elterngesprache und von knapp ei-
nem Drittel Tiir- und Angelgesprache erwihnt; nur einzelne sprachen vom Einbezug der Eltern
bei Festen oder Projekten. Als Materialien wurden einzig, aber von iiber der Halfte, Elternbriefe
in verschiedenen Sprachen beschrieben.

5.2 Rating der Offenheit und Wertschdtzung gegeniiber sprachlicher Diversitat

In vielen Fachkraft- Aulerungen spiegelten sich handlungsleitende Orientierungen wider. Abb. 1
zeigt die Ergebnisse des Ratings hinsichtlich der Offenheit und Wertschétzung gegentiber sprach-
licher Diversitat; fiir jede Fachkraft liegt hinsichtlich der drei Themen SE MS und EK je ein
Rating vor.
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Abb. 1: Hiufigkeitsverteilung der Ratings (N=32) beziiglich der Themen SF, MS und EK

Die handlungsleitenden Orientierungen, die in den Interviews ersichtlich wurden, wurden tiber
alle Themen hinweg zum grofsten Teil der Stufe 2 zugeordnet (66.67 %), d. h. die Fachkrifte zeig-
ten iitberwiegend eine grofie Offenheit und Wertschatzung. Weniger als halb so oft ergab sich eine
ambivalente Perspektive (Stufe 1) (30.21 %). Ganz selten duferten sich die Fachkrafte so kritisch,
dass die Stufe 0 vergeben wurde, was auf eine geringe Offenheit und Wertschatzung hindeutete
(3.12%).

Die Offenheit und Wertschatzung mit Fokus auf die Gestaltung der Sprachforderung von Kin-
dern der Zielgruppe im Kita-Alltag (Thema SF) kann in der Stichprobe als am hochsten beschrie-
ben werden, da den Fachkraften zu 81.25 % Stufe 2, zu 18.75 % Stufe 1 und nie die Stufe 0 verge-
ben wurde.
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Beziiglich des Umgangs mit Mehrsprachigkeit (Thema MS) und der Elternkooperation (Thema
EK) ergab sich ein in Ansétzen vergleichbares Bild, da jeweils 59.38 % der Fachkrifte eine grofie
Offenheit und Wertschatzung (Stufe 2) beigemessen wurde. Unterschiedlich ist allerdings, dass
den iibrigen 40.62 % beim Thema EK eine ambivalente Perspektive (Stufe 1) zugeschrieben wur-
de, was zwar auch auf die Mehrheit beim Thema MS zutriftt, einzelnen Fachkraften hier jedoch
auch Stufe 0, weshalb die Offenheit und Wertschatzung beim Thema MS etwas geringer ausfallt
als beim Thema EK.

6 Diskussion

6.1 Ergebnisinterpretation

Insgesamt weisen die Ergebnisse in die Richtung, dass Fachkriafte vielfiltige Umsetzungsweisen
in der Arbeit mit Kindern mit Migrations-/Fluchthintergrund am Anfang des Zweitspracher-
werbs sowohl im Kita-Alltag als auch im Austausch mit deren Eltern realisieren und in diesem
Zusammenhang iiberwiegend offen und wertschétzend gegeniiber sprachlicher Diversitét sind.

Gestaltung von Sprachforderung im Kita-Alltag

Bei den meisten Fachkraften zeigte sich in Bezug auf die Sprachforderung der Zielgruppe eine
grofle Offenheit und Wertschétzung; keine Fachkraft stand dieser génzlich kritisch gegeniiber.
Dies spiegelt wider, dass die Fachkrifte sich der Verantwortung zur Sprachforderung dieser
Gruppe grundsitzlich angenommen haben (Betz, Koch, Mehlem & Nentwig-Gesemann, 2016).
In den Interviews mit den Fachkriften wurde deutlich, dass einzelne ambivalente Auflerungen
u.a. auf das benannte Umsetzungsdilemma zuriickzufiithren sind.

Beziiglich der konkreten Umsetzung éiberwogen alltagsintegrierte gegeniiber additiven Ansét-
zen; damit folgen die Fachkrifte aktuellen Trends der Sprachférderforschung und -praxis (Be-
cker-Mrotzek & Roth, 2017; Harr et al., 2018). Allerdings wurden nur einzelne und eher klassi-
sche Settings (z. B. dyadische Situationen), Materialien (z. B. mehrsprachige Biicher) und Metho-
den (z.B. handlungsbegleitendes Sprechen) eingebracht (Kappeler Suter et al., 2016; Viernickel
etal., 2013), die weder eine grofie Bandbreite an Moglichkeiten noch eine spezifische Anpassung
fir die Zielgruppe abbilden (Beckerle, 2020; van Patten & Williams, 2015). Jedoch sprachen die
Fachkrafte davon, sich in ihrem Handeln an den Interessen, Kompetenzen und Bediirfnissen der
Kinder zu orientieren, was grundlegend als positiv zu bewerten ist, wobei die konkrete Realisie-
rung aber unklar bleibt (Kappeler Suter et al., 2016).

Umgang mit Mehrsprachigkeit

Die Perspektive auf den Umgang mit Mehrsprachigkeit fillt in dieser Stichprobe, wie auch in
anderen Studien (Braband, 2019; Kratzmann et al., 2017a), unterschiedlich aus: Erstens verdeut-
licht das Rating, dass ein grofler Anteil der Fachkrifte eine grofle Offenheit und Wertschatzung
zeigt, ein nicht zu unterschitzender Anteil eine ambivalente Perspektive und ein kleiner An-
teil eine geringe Offenheit und Wertschatzung. Zweitens sahen einige Fachkrifte die Integration
und Wertschitzung verschiedener Sprachen als Selbstverstdndlichkeit an, andere wiesen auf eine
fehlende (konzeptionell verankerte) Integration hin. Deutlich wird aber insgesamt, dass die be-
schriebenen Settings, Materialien und Methoden zum Einbezug verschiedener Sprachen zwar
als erste Ansatze zu wiirdigen, jedoch wenig innovativ sind; sie férdern Mehrsprachigkeit nicht
gezielt bzw. systematisch und sind nicht an die stetig wachsende sprachliche Diversitit in Kitas
und die Individualitat der kindlichen Lernvoraussetzungen angepasst (Kithn, 2021).

Die mehrheitlich vertretene offene und wertschitzende Perspektive hat vermutlich ihren
grundlegenden Ursprung darin, dass padagogische Professionen ,positiv’ mit Individuen umge-
hen und in ihrer Entwicklung unterstiitzen wollen (von Balluseck, 2008), Fachkrifte schon im-
mer mit duflerst diversen Kindergruppen in Kitas arbeiten (Prengel, 2014) und es gewohnt sind,
viele Dimensionen gesellschaftlichen Wandelns (z. B. verstarkte Zuwanderung) direkt mitzutra-
gen (Anders, 2018); diese Eigenschaften von Fachkriften sind als nicht zu verachtende Starke im
Kontext Sprachforderung zu bewerten. Die ebenso vertretene kontrare bzw. weniger offene und
wertschitzende Perspektive kann sowohl auf den noch immer prisenten monolingualen Habi-
tus (Gogolin, 2008) im deutschen Bildungssystem als auch auf das beschriebe Umsetzungsdi-
lemma hinweisen (Viernickel et al., 2013); in diesem Zusammenhang besteht also grofler Hand-
lungsbedarf.
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Elternkooperation

Auch in Bezug auf die Kooperation mit Eltern von Kindern der Zielgruppe ist die Perspektive
der Stichprobe gespalten: Das Verhaltnis von grofler Offenheit und Wertschatzung und einer
ambivalenten Perspektive ist nahezu ausgewogen. Auffallend ist, dass keine Fachkraft sich aus-
schliefilich kritisch duflerte, was vorhandene empirische Befunde bestitigt (Viernickel et al.,
2013; Vombhof, 2017).

Die eingebrachten Settings, Materialien und Methoden entsprechen den Ergebnissen anderer
Studien (Barbarics, 2019; Viernickel, 2013). Wihrend die Settings keineswegs zielgruppenspezi-
fisch sind, sondern fiir alle Eltern genutzt werden (Frohlich-Gildhoff, 2013), wird deutlich, dass
es bei den Materialien und Methoden um eine sprachliche Anpassung geht (im Sinne von Verein-
fachung, Ubersetzung und Unterstiitzung durch nonverbale Kommunikation). Dieses Vorgehen
ist adressat:innengerecht und weist vermutlich darauf hin, dass Fachkrafte durch die Notwendig-
keit der Elternkooperation immer Kommunikationswege finden; hiervon berichteten die Fach-
krafte im NiKK-Projekt auch aulerhalb der Interviews. Gleichzeitig zeigen die Befunde, dass die
Fachkrafte insbesondere Sprachbarrieren als Herausforderung in der Zusammenarbeit mit El-
tern von Kindern mit Migrations-/Fluchthintergrund und DaZ erleben.

6.2 Methodendiskussion

Durch die Analyse des selbstbeschriebenen Handelns sowie der damit verbundenen handlungs-
leitenden Orientierungen der 32 Fachkrifte konnte ein umfassender Einblick in ihre Perspek-
tive beziiglich der Themen SE, MS und EK im Zusammenhang mit der Arbeit mit Kindern mit
Migrations-/Fluchthintergrund am Anfang des Zweitspracherwerbs erzielt werden, der in der
bisherigen Forschung zu kurz kam.

Die Aussagekraft der Ergebnisse wird durch die eher kleine Stichprobengrofie etwas geschma-
lert; da die Stichprobenrekrutierung der (Kinder-)Zielgruppe auflerst herausfordernd war (aus-
fithrliche Erlauterung: Syczewska et al., 2020), ist diese aber als durchaus zufriedenstellend zu be-
werten.

Die gewihlte Erhebungsmethode der Interviews bietet Vorteile gegeniiber der Erfassung des
Handelns und der zugrundeliegenden handlungsleitenden Orientierungen mittels Beobachtun-
gen bzw. Fragebdgen, die in einer Vielzahl bisheriger Studien zum Einsatz kamen (Uberblick:
Dott, 2020; Minnerup, 2021). So konnten auch Aspekte beriicksichtigt werden, die nicht direkt
beobachtbar sind (z.B. vergangenes Handeln, subjektives Erleben), und den Teilnehmenden war
es moglich, ihre Perspektive ausfiihrlich zu erlautern (z. B. Begriindungen fiir ihr Handeln zu ge-
ben) (Doring & Bortz, 2016; Viernickel et al., 2013). Auch der bei Befragungen fast immer kri-
tisch zu reflektierenden sozialen Erwiinschtheit der Antworten konnte etwas entgegengewirkt
werden, da die Fachkrifte nicht explizit zu ihren handlungsleitenden Orientierungen befragt
(Renner & Jacob, 2020), sondern die Orientierungen implizit aus den Beschreibungen des eige-
nen Handelns und subjektiven Erlebens im Kita-Alltag abgeleitet wurden.

Mit dem quantitativen Kategorien- und Ratingsystem wurde eine neue Moglichkeit zur Inter-
viewauswertung entwickelt (wie z. B. auch bei Mackowiak, Kiisshauer, Budnik & Mai, 2022), die
eine Alternative zu bestehenden qualitativen Methoden darstellt (Renner & Jacob, 2020). Diese
Auswertungsmethode ist weniger kleinschrittig als bspw. die Qualitative Inhaltsanalyse (May-
ring, 1994), wodurch groflere Anzahlen von langeren Interviews verhaltnismafig 6konomisch
analysiert werden konnen (Déring & Bortz, 2016). Die Ergebnisse der Kodierung und des Ra-
tings bieten einerseits einen differenzierten Einblick in ihr Handeln im Kontext Sprachforderung,
zum anderen eine globale Einschatzung ihrer Offenheit und Wertschatzung gegeniiber sprachli-
cher Diversitat. Als Limitation lasst sich anfiithren, dass das Ratingsystem mit einer grofieren Stu-
fenanzahl zu noch differenzierteren Befunden hitte fithren konnen, was zugunsten einer hohe-
ren Beurteiler:inneniiberstimmung nicht umgesetzt wurde (Wirtz & Caspar, 2002). Zudem wur-
den die non- und paraverbale Ebene der Fachkraft- Aufierungen nicht analysiert, die jedoch wei-
tere Anhaltspunkte fiir deren Deutung liefern konnten (Renner & Jacob, 2020).

In Folgestudien wiren eine qualitative Analyse einzelner Interviews oder die Triangulierung
mit Videoanalysen des Fachkraft-Handelns moglich, um weitere Aussagen tiber die Perspektive
der Fachkrafte treffen zu kénnen.
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7 Implikationen

Als wesentliche Implikation fiir die Praxis und Forschung ergibt sich, dass der Sprachforderung
von Kindern mit Migrations-/Fluchthintergrund am Anfang des Zweitspracherwerbs auch kiinf-
tig weitere Aufmerksambkeit geschenkt werden sollte. Diese Zielgruppe ist besonders darauf an-
gewiesen, eine bestmdégliche Sprachforderung in Kitas zu erhalten. Insbesondere die Adaptivitat
sollte dabei fokussiert werden (z. B. Beckerle & Mackowiak, 2021). Eine weitere — wissenschaftlich
fundierte — Professionalisierung von Fachkriften konnte dazu beitragen, dass sie ihre Sprachfor-
derkompetenzen ausbauen, was weiterhin vielfach gefordert wird (z. B. Beckerle, 2022; Miiller &
Geyer, 2022). Dabei konnten folgende Schwerpunkte gesetzt werden: Es wire gewinnbringend,
wenn neben dem Handeln auch handlungsleitende Orientierungen als Teil der Disposition und
Einflussfaktoren ihres Handelns in der Aus- und Weiterbildung von Fachkraften sowie in Studien
Berticksichtigung fainden. Dabei konnte die Reflexion des eigenen Handelns, der eigenen Erfah-
rungen, sowie der (berufs-)biografischen Pragung und professionellen Haltung eine grofle Rolle
spielen (Nentwig-Gesemann et al., 2011); besonders eignen wiirden sich hierzu Coachings bzw.
Prozessbegleitungen (Geyer & Lemmer, 2018). Zudem wire es vorteilhaft, das spezifische Wissen
von Fachkriften auszubauen, damit sie weitere zielgruppenspezifische Settings, Materialien und
Methoden kennenlernen; dies wurde auch von den in dieser Untersuchung befragten Fachkraf-
ten als Wunsch eingebracht. So konnte vielleicht der Praxis bzw. Einstellung von Fachkréften ent-
gegengewirkt werden, Sprache intuitiv zu férdern - dies kam auch in der vorliegenden Untersu-
chung auf, steht allerdings der andauernden und intensiven Professionalisierung von Fachkraften
im Kontext Sprachférderung entgegen (z. B. Becker-Mrotzek & Roth, 2017).

Aufgrund des mehrfach angesprochenen Umsetzungsdilemmas der Fachkrifte sollten struk-
turelle Rahmenbedingungen in Kitas reflektiert werden. Dabei miisste herausgearbeitet werden,
welche konkreten Unterstiitzungsbedarfe es durch die steigenden Herausforderungen gibt, die
der gesellschaftliche Wandel mit sich bringt; eine Moglichkeit zur Unterstiitzung im Bereich der
Elternkooperation wire bspw. die Bereitstellung von Dolmetscher:innen. Daran anschlieffend
wire zu diskutieren, welchen Beitrag die Forschung und Bildungspolitik leisten kénnen, um die
péadagogische Arbeit und speziell Sprachférderung in Kitas zu optimieren. Dabei wire auch tiber
eine (intensivere) Kooperation zwischen Fachkriften und Sprachheilpidagog*innen/-thera-
peut*innen nachzudenken, um deren wertvolle sprachspezifische Expertise an den fiir alle Kin-
der zentralen frithkindlichen Bildungsort zu transferieren, wovon insbesondere Kinder mit Mig-
rations-/Fluchthintergrund am Anfang des Zweitspracherwerbs profitieren konnten.
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