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Zusammenfassung

In der Entwicklung vorsymbolischer Kommunikation nimmt der Gegenstandsbereich der kommunika-
tiven Intentionalitit einen zentralen Stellenwert ein (Camaioni, 2018). Durch intentionale Kommunika-
tion (iK) wird es dem Kind maglich, ein gewiinschtes Objekt einzufordern oder personliche Wiinsche
oder Ziele zu erreichen (Burgoon, Guerrero, & Floyd, 2016). Fiir einige Kinder mit Komplexer Behinde-
rung (Fornefeld, 2007), die vorsymbolische Kommunikationsformen zum Austausch nutzen, kann iK als
zentraler Gegenstandsbereich ihrer Férderung fungieren. Sie sind sich ihrer eigenen Bedarfe und Titig-
keiten im Austausch mit anderen noch nicht bewusst und reagieren noch reflexhaft auf Impulse aus der
Umwelt (Bunning, Smith, Kennedy, & Greenham, 2013; Dumitru Tabacaru, 2016). Dieser Beitrag stellt
kommunikationspadagogische Bedingungen der Entwicklung iK bei Kindern mit Komplexer Behinde-
rung im Rahmen eines Fallbeispiels vor. Diese Darstellung erfolgt unter Riickbezug auf die Fragestellung,
unter welchen kommunikationspadagogischen Bedingungen Kinder mit Komplexer Behinderung kom-
munikative Intentionen entwickeln. Um diese Bedingungen rekonstruieren zu konnen, wurde ein Vor-
gehen nach der Reflexiven Grounded Theory Methodologie (RGTM) gewihlt (Breuer, Muckel, & Dieris,
2018). Die Ergebnisse des Fallbeispiels zeigen, dass die Bezugspersonen eine zentrale Rolle in der Forde-
rung iK einnehmen. Hiervon ausgehend ergeben sich weiterfithrende Fragestellungen hinsichtlich der
Zusammenarbeit mit weiteren Bezugspersonen des Kindes, die sich in seinem sozialen Umfeld befinden.
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Abstract

In the development of pre-symbolic communication, the concept of communicative intentionality has
become a central component (Camaioni, 2018). Because of intentional communication (IC) skills such
as requesting a desired object or expressing personal preferences or goals, the child identifies a relation-
ship between its communicative acts and the communicative reaction of its social environment in its dai-
ly interactions (Burgoon, Guerrero, & Floyd, 2016). During these interactions, the child may not always
be aware of its own needs and acts using reflexive and unconscious forms of communication (Bunning,
Smith, Kennedy, & Greenham, 2013; Dumitru Tabacaru, 2016). This study analyzes pedagogical condi-
tions for the intervention of intentional communication (IC) for children with PIMD within an exemp-
lary case study. To exlore these conditions, I chose a Reflexive Grounded Theory Methodology (RGTM)

*  Dieser Beitrag hat das Peer-Review-Verfahren durchlaufen.

Forschung Sprache 2/2020 Urheberrechtlich geschiitztes Material - © Deutsche Gesellschaft fiir Sprachheilpddagogik e.V. (dgs)



Annika Endres Kommunikative Intentionen von Kindern mit komplexer Behinderung anerkennen

framework (Breuer, Muckel, & Dieris, 2018). Results indicate that the engagement of reference persons
is a central component in the intervention of IC. These data allow to highlight further intervention areas:
the collaboration with the reference persons and the involvement of additional reference persons (e.g.
siblings).

Keywords

Intentional Communication; Intervention; Profound Intellectual and Multiple Disabilities, Reference
Persons

1 Einleitung

Im Rahmen seiner Kommunikationsentwicklung lernt ein Kind, bestimmte sozial-interaktive
Verhaltensweisen (z.B. lachen) als ,Werkzeug® einzusetzen, um ein Objekt zu erhalten oder das
Verhalten einer Bezugsperson (z. B. Vater, Padagogin) zu steuern (Rowland & Fried-Oken, 2010).
Dieser ,Werkzeuggebrauch® kommunikativer Verhaltensweisen kann bereits als intentionale
Kommunikation (iK) betrachtet werden (,,tool use“-Hypothese) (Camaioni, 2018). Fiir einige
Autoren kommuniziert ein Kind erst dann intentional, wenn es die mentalen Zustande und Pro-
zesse einer Bezugsperson so verandert, dass es das bekommt, was es mochte. In diesem Aus-
tausch richtet das Kind seine Aufmerksambkeit auf einen dritten Gegenstand und tauscht sich mit
der Bezugsperson tiber diesen aus (,joint attention“-Hypothese) (ebd.). Fiir einige Kinder mit
Komplexer Behinderung (Fornefeld, 2007), die vorsymbolische Kommunikationsformen zum
Austausch nutzen, kann iK als zentraler Gegenstandsbereich ihrer Foérderung fungieren. Sie sind
sich ihrer eigenen Bedarfe und Tatigkeiten im Austausch mit anderen noch nicht bewusst und
reagieren noch reflexhaft auf Impulse aus der Umwelt (Bunning, Smith, Kennedy, & Greenham,
2013; Dumitru Tabacaru, 2016).

Aus padagogischer Sicht nimmt die Gestaltung von Bedingungen in der Forderung iK bei der
Zielgruppe einen zentralen Stellenwert ein (Kracht, 2000, S.34; Welling & Kracht, 2002, S.147).
Die Gestaltung dieser Bedingungen stellt einige Praktiker aktuell noch vor Herausforderungen
(Endres, 2018). In der konkreten Fordersituation lasst sich nicht immer mit Gewissheit bestim-
men, inwiefern im Austausch tatsachlich die Intention des Kindes berticksichtigt wurde und
nicht jene der Bezugsperson (Coupe O’Kane & Goldbart, 2016). Auf der Suche nach Gestal-
tungsbedingungen und -méglichkeiten finden sich in der Literatur eine Bandbreite an unter-
schiedlichen Bedingungsfaktoren der Forderung iK (Endres, 2018). Beispielsweise bieten For-
derkonzepte und -angebote im Bereich der Unterstiitzten Kommunikation (UK) vielfaltige Mog-
lichkeiten, Kinder mit Komplexer Behinderung im Erwerb iK zu begleiten (ebd.). Diese Moglich-
keiten weisen jedoch nicht notwendigerweise einen padagogischen oder kommunikativen Be-
zug auf (Endres, 2020). Es fehlt aktuell eine kommunikationspddagogische Grundlage zur Ent-
wicklung, Gestaltung und Reflexion von Bedingungen fiir Kinder mit Komplexer Behinderung
im Bereich iK (ebd.). Hierfiir miissten bestehende Bedingungen und Moglichkeiten zunachst
hinsichtlich padagogischer und kommunikativer Lern- und Bildungsprozesse reflektiert werden
(Welling & Kracht, 2002, S. 138). Diese gilt es anschlieffend in einem kommunikationspadago-
gisch fundierten Reflexionsrahmen systematisch anzuordnen. Dieser Rahmen konnte als Mittel
der Gestaltung und Reflexion der konkreten Handlungspraxis mit dem Kind eingesetzt werden.

2  Fragestellung und Zielsetzung

Der Beitrag stellt exemplarisch das Fallbeispiel einer Praktikerin aus einem Dissertationsvorha-
ben vor. Diese Darstellung erfolgt unter Riickbezug auf die Fragestellung, unter welchen kom-
munikationspadagogischen Bedingungen Kinder mit Komplexer Behinderung kommunikative
Intentionen entwickeln. Die beschriebenen Bedingungen sind dabei zentrale Bestandteile der
Planung und Gestaltung einer Foérderung intentionaler Kommunikation bei Kindern mit Kom-
plexer Behinderung.

Zur Beantwortung dieser Fragestellung wird zuerst die Methodologie und Methodik dieser
qualitativen Erhebung und das Fallbeispiel vorgestellt (Kapitel 3). Die anschlieflende Ergebnis-
darstellung beschreibt drei Aspekte der Forderung kommunikativer Intentionen des Kindes (Ka-
pitel 4). Das Kapitel 5 diskutiert diese Aspekte, indem diesen Aspekten entwicklungstheoretische
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Annahmen zur Entstehung kommunikativer Intentionen gegeniibergestellt werden. Der Beitrag
schliefit mit zentralen Schlussfolgerungen und weiterfithrenden Forschungsdesiderata, die sich
aus der Darstellung des Fallbeispiels ergeben (Kapitel 6).

3 Methodologie und Methodik

3.1 Beschreibung und Diskussion der Methodologie und Methodik

Die Frage nach dem Erkennen und Fordern kommunikativer Intentionen des Kindes wurden
im Rahmen eines Dissertationsvorhabens verschiedenen Praktikern (z.B. Therapeuten, Lehrer,
Padagogen) und Eltern gestellt. Das Dissertationsvorhaben beschaftigt sich mit kommunikati-
onspadagogischen Bedingungen der Forderung iK bei Kindern mit Komplexer Behinderung.
Es wird von der Forschungsfrage geleitet, unter welchen kommunikationspiddagogischen Bedin-
gungen Kinder mit Komplexer Behinderung iK entwickeln. Die Bedingungen werden im Rah-
men des methodologischen Forschungszugangs der Reflexiven Grounded Theory Methodologie
(R/GTM) erfasst (Breuer, Muckel, & Dieris, 2018). Die R/GTM bildet einen Rahmen, um die
Sinn- bzw. Bedeutungsebene von Handeln und Erleben in alltagsweltlichen Zusammenhéngen
zu erkennen (Breuer et al., 2018, S. 7). Dieses Erkennen erfolgt durch:
B ein Kodieren des Datenmaterials (coding);
B cine sukzessive, offen-induktive und theoriegeleitet-deduktive Auswahl von extremen, typi-
schen oder sensiblen Fillen (theoretical sampling), bis eine theoretische Sattigung erreicht ist,
B ein prozessbegleitendes Verfassen von Memos tiber Hypothesen, Ideen oder Vorstellungen
(Memoing)
B ein konstantes Vergleichen von Konzeptualisierungen/Kategorien (constant comparison)
(Breuer et al., 2018, p. 8ff;; Strobl, Wiirtz & Klemm, 2003, S. 46).

Aufgrund der fehlenden kommunikationspadagogischen Grundlegung bietet die R/GTM den
Vorteil, eine erste Erschliefung kommunikationspadagogischen Bedingungen fiir die Zielgruppe
vorzunehmen und eine kontinuierliche Wechselwirkung von theoretischem und empirischem
Wissen herzustellen.

3.2 Methodisches Vorgehen und Sampling

Das methodologisch-methodische Vorgehen der Gesamtstudie ist in drei Phasen gegliedert: In
der ersten Phase wurde zunachst eine Skizzierung des aktuellen Forschungstands im Bereich der
iK vorgenommen und literaturbasierten Vorannahmen formuliert. Diese bildeten den zentralen
Bezugsrahmen fiir die empirische, qualitativ-explorative Datenerhebung, die anschlieflend ge-
plant wurde. Als Erhebungsmethoden wurden leitfadengestiitzte Forschungsgespriche gewihlt,
die aufgezeichnet und im Anschluss transkribiert wurden. Die Forschungsgesprache wurden um
teilnehmende Beobachtungen der Gesprachssituation und in padagogischen Einrichtungen er-
ganzt. Flir diese Erganzung spricht, dass die Forschungsgespriche aus erkenntnistheoretischer
Perspektive eine Begrenzung hinsichtlich des tatsachlichen Handelns der Praktiker*innen dar-
stellen. Sie stellen nur eine erzihlte Représentation der Praxis dar (Bloor, 2016; Miller & Glassner,
2016). Diese Beobachtungen wurden von der Fragestellung geleitet, inwiefern die von den Be-
fragten genannten kommunikationspadagogischen Bedingungen in praxi tatsachlich beobachtet
werden konnten.

In der zweiten Phase wurde ein zielgerichtetes Sampling anhand theoriebasierter Kriterien vor-
genommen, um die erste Kohorte fiir die Befragung 1 zu benennen. In dieser ersten Pilotierungs-
phase wurden Praktiker*innen (n=3) hinsichtlich kommunikationspadagogischer Bedingungen
der Forderung iK bei Kindern mit Komplexer Behinderung befragt. Erganzend wurden teilneh-
mende Beobachtungen in ihren Einrichtungen und Praxen durchgefiihrt. Diese Praktiker*innen
wurden mit Hilfe eines Interviewleitfadens befragt, der ausgehend von den theoretischen Grund-
lagen (Phase 1) entwickelt wurde. Zudem enthielt der Leitfaden zu Beginn ein Szenario (hier:
typische Fordersituation als Videosequenz), das ausgehend von der Theorie entwickelt wurde.
Dieses Szenario diente der Anndherung und der Erkundung erster Muster und Vorstellungen,
von denen ausgehend weitere Fragestellungen gestreut wurden. Im Rahmen einer ersten Pilotie-
rungsphase wurde der Leitfaden in Wechselwirkung mit dem Datenerhebungsprozess kontinu-
ierlich weiterentwickelt.

Die Ergebnisse von Befragung 1 wurden anschliefiend offen und axial kodiert. Sie bilden ideal-
typische und tatsachliche Annahmen dartiber, was kommunikationspadagogische Bedingungen
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sein konnten. Diese Annahmen flossen in das theoretische Sampling, wonach die Befragungsko-
horte 2 in der dritten Phase ausgewéhlt wurden. Das Fallbeispiel ,,C.“ ist Teil dieser Kohorte. Im
Zuge der Befragung 2 wurde die Gruppe der Praktiker*innen um weitere Personen (Kontraste)
erganzt. So wurden beispielsweise auch Eltern von Kindern mit Komplexer Behinderung be-
fragt und zuhause teilnehmend beobachtet. Zum aktuellen Stand der Erhebung wurden 22 For-
schungsgespriche und 23 teilnehmende Beobachtungen in Therapie- und Fordersituationen er-
fasst.

3.3 Fallbeispiel ,,C.“

In diesem Beitrag wird exemplarisch das Fallbeispiel einer Praktikerin dem genannten Disser-
tationsvorhaben vorgestellt. Die Praktikerin ,,C.“ wurde fiir diesen Beitrag ausgewahlt, da sie
im Gesprach das Anerkennen kommunikativer Intentionen als zentrale Gelingensbedingung in
der Forderung iK betonte. Diese Betonung war insofern zentral fiir den weiteren Verlauf der
Datenerhebung und -auswertung, als die Konzeptualisierung ,, Anerkennen kommunikativer
Intentionen® verschiedene, zuvor im Datenmaterial erkannte Konzeptualisierungen verband.
Beispielsweise lieflen sich Zusammenhénge zwischen dem Anerkennen, Erkennen und Erwei-
tern iK rekonstruieren. Diese Verbindung war vor der Auswertung des Falls ,C.“ noch nicht im
Datenmaterial ersichtlich.

,C.“ verfiigt iiber eine langjahrige fachliche und praktische Expertise in der Forderung inten-
tionaler Kommunikation bei Kindern mit Komplexer Behinderung. ,,C.“ studierte zunichst das
Lehramt an Forderschulen. Seit ihrem Referendariat im Jahr 1990 arbeitet sie als Lehrerin an ei-
ner Forderschule mit dem Forderschwerpunkt ,motorische Entwicklung® in einer rheinland-
pfélzischen Stadt. C. gestaltete zunachst stundenweise, spéter auch mit Klassenleitung Férderan-
gebote fiir Schiiler mit Komplexer Behinderung. Hierfiir besuchte sie mehrere vertiefende Fort-
bildungen zum Thema. Thre Erfahrungen in der Férderung von Schiiler mit Komplexer Behinde-
rung gab C. als Mentorin an Lehramtsanwirter und Praktikanten weiter.

4 Ergebnisse

Im Forschungsgesprach nimmt C. an, dass das Kind seine kommunikativen Intentionen im Kon-
text seiner sozialen Umwelt erwirbt. Von dieser These ausgehend setzt sie drei Schwerpunkte in
ihrer Férderung:

4.1 Grundbediirfnisse und Wohlbefinden anerkennen

Als primare Zielsetzung ihres Unterrichts beschreibt C. die Erfiillung von frithen Grundbediirf-
nissen und die Schaffung eines Wohlbefindens unabhangig vom chronologischen Alter des Kin-
des. C. nimmt an, dass ein Kind mit Komplexer Behinderung dhnliche Grundbediirfnisse wie
Sauglinge aufweist (z.B. Ansprache). Diese Grundbediirfnisse wiirden einem Kind mit Kom-
plexer Behinderung, dessen chronologisches Alter meist hoher lidge, jedoch nicht zugestanden
werden. Um dies zu verhindern, greife sie die kindlichen Bediirfnisse in der konkreten Fordersi-
tuation auf und mache sie zum Gegenstand der Forderung. Weiter reflektiert C., sie nehme sich
in der Fordersituation zu wenig Zeit, um sich nach den Intentionen des Kindes zu richten. In
Kommunikationssituationen wiirden Bezugspersonen meist ,,zu viel tun: Sie giben Intentionen
vor und gestalteten Angebote, auf die das Kind nur noch reagieren miisse. Unter diesen Bedin-
gungen bekdme das Kind erste Intentionen wieder ,,aberzogen® Nach C. miisste es geniigend Zeit
bekommen, seine Intentionen wieder zu entwickeln. Hierfiir tue sie ,,... nichts, damit das Kind
von sich aus etwas tut. Mit diesem ,,Nichtstun® ist ein Abwarten und Aufmerksamsein gemeint,
bis das Kind eine kommunikative Handlung zeigt.

4.2 Intentionen erkennen

Um die Intentionen des Kindes erkennen zu konnen, miissten sich Therapeuten erstens ihrer
eigenen diagnostischen Kompetenzen bewusst sein und auf diese vertrauen. Zweitens bediirfe es
ausreichend Zeit und einer gewissen diagnostischen Erfahrung, um die iK eines Kindes einschét-
zen zu konnen. Drittens sei es notwendig, die Verhaltensweisen des Kindes und seine Vorlieben
zu kennen. Nur so liefle sich einschitzen, ob eine gezeigte Verhaltensweise einen intentionalen
Gehalt aufweist. Diese Einschétzung sei jedoch fehlerbehaftet, da kommunikative Intentionalitat
nie mit absoluter Gewissheit bestimmt werden kdnne. Viertens sei eine Reflexion des eigenen
Handelns notwendig. Diese Reflexion diene einerseits der Uberpriifung der eigenen Praxis. An-
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dererseits ermdgliche sie es, vorgenommene Einschatzungen von Verhaltensweisen zu iiberden-
ken und zu korrigieren. Als hilfreiche Moglichkeit zur Selbstreflexion nennt sie das Einholen
einer Zweiteinschatzung durch Kollegen, die sie mit ihrer eigenen Beobachtung abgleicht.

4.3 Intentionen aufgreifen und ausbauen

Um die Intentionen des Kindes auszubauen, sollten seine Intentionen ernst genommen werden.
Dies bedeutet fiir C., dass die kindlichen Intentionen nicht nur erkannt, sondern tatsichlich
aufgegriffen und ausgebaut werden. Dieses Aufgreifen gestalte sich fiir Bezugspersonen dann
als herausfordernd, wenn die kindlichen Intentionen von jenen der Bezugspersonen abweichen.
C. erfiille die Intention der Eltern, solange sie nicht das Wohlbefinden des Kindes beschnitten.
Wiirde es dem Kind nicht gut gehen, hinterfrage sie die Intention der Eltern. In der konkreten
Fordersituation versuche sie, das Kind so wenig wie moglich durch vorgegebene Auswahloptio-
nen oder direktive Kommunikationsformen zu lenken. Vielmehr greife sie erkannte Intentionen
und Verhaltensweisen des Kindes auf und beantworte diese unter Einbezug verschiedener Kom-
munikationsformen (z.B. Symbole). Dabei biete sie nicht nur zwei Optionen (z.B. Pudding oder
Joghurt), sondern vielfiltige Auswahlméglichkeiten an.

5  Diskussion — Zum Erwerb kommunikativer Intentionen

In ihrer Forderstrategie schreibt C. den Bezugspersonen einen zentralen Stellenwert zu. Im Fol-
genden werden diesen Aspekten entwicklungstheoretische Uberlegungen zur Entwicklung und
Forderung kommunikativer Intentionen gegeniibergestellt. Es wird auf diese Uberlegungen zu-
riickgegriffen, da sie Aussagen dariiber ermoglichen, in welcher Art und Weise Bezugspersonen
diese Entwicklung und Férderung beeinflussen. Aus dieser Sicht wird der Erwerb kommunika-
tiver Intentionen mafigeblich durch die Bezugspersonen des Kindes bestimmt (Coupe O’Kane &
Goldbart, 2016). Im Austausch verfiigen diese iiber Strukturen der iK, die sie dem Kind vermittle
(Bunning et al., 2013).

C. nimmt an, dass das Kind bereits mit vorldufigen Intentionen zur Welt kommt (siehe 2.1).
Nach Coupe-O’Kane & Goldbart (2016) hingegen enthalten diese frithen Auflerungsformen
noch keine kindlichen Intentionen. Erst ab dem 6. Monat zeigt das Kind Formen einer kogniti-
ven Intentionalitét, indem es iiber rein korperliche Verhaltensweisen hinausgeht und Objekte in
seiner Umwelt erkundet (ebd.).

In frithen Austauschprozessen bringt das Kind grundlegende soziale und kognitive Féhigkei-
ten ein (z.B. wechselseitiger Blickkontakt ,,mutual gaze®) (Bloom, 2000; Trevarthen, 2018). Bis
zum 6. Monat interpretiert die Bezugsperson alle kindlichen Auflerungen noch als kommunika-
tiv (Coupe-O’Kane & Goldbart, 2016). Der von der Praktikerin C. beschriebene Stellenwert des
Erkennens kindlicher Intentionen (siehe 2.2) zeigt sich auch aus entwicklungstheoretischer Pers-
pektive: Zunichst muss die Bezugsperson die kindlichen Auferungsformen und Bediirfnisse er-
kennen. Diese Formen interpretiert sie anschlieflend als bedeutungsvoll, indem sie ihnen einen
Bedeutungsgehalt zuschreibt (ebd.).

Neben dem Erkennen beschreibt C. verschiedene Gelingensbedingungen des Aufgreifens und
Ausbauens kindlicher Intentionen (siehe 2.3). Bei Harding (1983) und Bloom (2000) finden sich
weitere Gelingensbedingungen, die eine Bezugsperson im Aufgreifen und Ausbauen iK schaffen
kann: Mit zunehmender Kommunikationsentwicklung antwortet die Bezugsperson erstens nicht
mehr auf alle kindlichen Auflerungen in derselben Art und Weise. Vielmehr passt sie ihre Aufle-
rungen an die kindliche Kommunikation an (Harding, 1983). Hierfiir greift sie vom Kind geau-
BRerte Kommunikationsformen auf und ,,modelliert” diese hinsichtlich einer Zielstruktur (,,sha-
ping®) (Bloom, 2000). Zweitens interpretiert die Bezugsperson mit zunehmender Entwicklung
des Kindes nicht mehr alle kindlichen Auerungen als kommunikativ (Harding, 1983). Viel-
mehr beantwortet sie nur jene Verhaltensweisen, die ihr in der Kommunikation als eindeutig
vom Kind intendiert und bedeutungsvoll erscheinen (ebd.). Indem die Bezugsperson nur jene
Verhaltensweisen aufgreift, die sie als intentional und bedeutungsvoll interpretiert, ermdglicht
sie den Ubergang in eine kommunikative Intentionalitit (Tomasello, 1999). Durch dieses gezielte
Aufgreifen wird das Kind dazu veranlasst, aktiv seine kommunikativen Intentionen zu vermit-
teln: Es steuert zunehmend den Austausch mit Bezugspersonen, indem es selbst einen Sprecher-
wechsel einfordert (,,turn-taking®). Weiter entwickelt es eine Absicht, die es in der Kommunika-
tion verfolgt (,,communicative intent®) (Moore, Mueller, Kaminski, & Tomasello, 2015). Damit
das Kind diese kommunikative Absicht ausdifferenzieren kann, miissen gezeigte kindliche Inten-
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tionen nicht nur aufgegriffen werden. Aus entwicklungstheoretischer Perspektive entwickelt das
Kind diese Absicht nur, wenn es einen Grund zu kommunizieren (,,reason to communicate®) er-
kennt oder positive Erlebnisse im kommunikativen Austausch mit kompetenten Bezugsperso-
nen erfahrt (Harris, 1996).

6  Schlussfolgerungen

Der Beitrag stellte drei Aspekte einer Strategie zur Forderung kommunikativer Intentionen vor
und setzte diese in Bezug zu entwicklungstheoretischen Uberlegungen zur Entwicklung kommu-
nikativer Intentionen. Diese empirischen und theoretischen Uberlegungen betonen den Stellen-
wert der Bezugspersonen im Anerkennen, Erkennen und Erweitern frither Intentionen hin zur
Entwicklung kommunikativer Intentionen. Aus den bisherigen Ergebnissen ergibt sich fiir die
Praxisgestaltung, dass der Einbezug und die Begleitung der Eltern zentrale Gelingensbedingun-
gen der Forderung iK bei Kindern mit Komplexer Behinderung darstellen. Die Eltern werden da-
bei als ,,Experten fiir ihr Kind“ in der Diagnostik, aber auch in der Gestaltung und Durchfiihrung
von Fordereinheiten in der Einrichtung und zuhause eingebunden.

Die dargestellten Ergebnisse beschreiben lediglich eine Einzelperspektive. Diese muss in einen
Zusammenhang zu vielfiltigen Perspektiven weiterer Praktiker*innen gesetzt werden. Von die-
ser Einzelperspektive ausgehend wird daher die Zusammenarbeit mit weiteren Bezugspersonen
des Kindes, die sich in seinem sozialen Umfeld befinden, in weiteren Féllen betrachtet. Dabei
wird erstens untersucht, in welcher Art und Weise die Zusammenarbeit mit den Eltern erfolgen
kann und welche Rolle diese in der Forderung und Therapie iK einnehmen (sollten). Zweitens
stellt sich die Frage, welche weiteren Bezugspersonen in padagogischen Bereichen (z. B. Frithfor-
derung) die Entwicklung iK begleiten und unter welchen kommunikationspadagogischen Bedin-
gungen die Forderung iK in diesen Bereichen erfolgt.
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